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Introducéo

As politicas publicas para a educagao no Brasil propdem viabilizar no sistema de
ensino a inclusao de todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas fisicas,
sua etnia, sua religido, seu género, sua cultura, sua lingua, fazendo do ambiente escolar um
espaco para todos. Essa perspectiva de educacédo deve respeitar as subjetividades e fomentar
a evolucdo do desenvolvimento pessoal e social de todos os envolvidos no processo
educacional.

Dentro desse contexto, considerando especificamente os alunos com deficiéncia, a Lei
Brasileira de Inclusdo - Lei n°13.146 (BRASIL, 2015), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, ressalta a necessidade de se reformular tanto as estruturas fixas
(acessibilidade) da escola, quanto o ensino (metodologias e praticas pedagdgicas). Ao tornar
a escola regular o lugar desse alunado e a sala comum seu local de aprendizagem, a politica
de inclusdo fez com que o sistema educacional buscasse por uma reformulacdo em suas
bases estruturais. Sem essa modificacdo, a tdo debatida escola inclusiva ndo sera capaz de
oferecer o suporte necessario para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

No que tange a reformulagcdo das metodologias, das praticas pedagodgicas e dos
materiais necessarios ao ensino disciplinar para esses sujeitos, é preciso conhecer as suas
particularidades, entender as suas limitagbes e estimular as suas potencialidades. O
estudante que ndo enxerga ou que tem limitagdes severas no seu campo visual precisa de
estratégias nas praticas pedagogicas e nos materiais didaticos que levem em consideracao
os seus demais sentidos. E por meio da audig&o, do tato, do olfato e do paladar que esse
estudante percebe o0 mundo ao seu redor, e como bem argumenta Arruda (2014):

“‘Quando falamos do ensino de Geografia para alunos com
deficiéncia visual, precisamos recontextualizar para que esse
aluno possa construir 0 seu conhecimento através de
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experiéncias multissensoriais, nas quais 0S outros sentidos
sejam utilizados.” (ARRUDA, 2014, p. 12).

E por meio da multissensorialidade® que esses individuos v&o interagir com o espaco
ao seu redor, utilizando-se dos sentidos existentes para perceber as informacdes que estéo
dispostas no ambiente. Por isso, a importancia de se estimular o tato, o olfato, a audicéo, o
paladar e o residuo visual a partir de uma didatica multissensorial que intencionalmente
considere o ato de aprender por meio da combinac&o de dois ou mais sentidos. E importante
esclarecer que os alunos com deficiéncia visual podem enfrentar dificuldades em
desempenhar algumas atividades educacionais, principalmente quando elas séo relacionadas
a percepcdo do espago e aos seus conceitos abstratos. Na maioria das vezes, esses
conceitos sdo percebidos e observados basicamente por informacgdes visuais. Dessa maneira,
Arruda (2014), destaca a importancia da apropriacdo de uma didatica multissensorial por parte
dos professores para que o0s demais sentidos possam ser utilizados como canais de
percepcao dos contetdos disciplinares.

O conhecimento sobre as condi¢des inerentes aos diferentes tipos de deficiéncia
coloca o professor um passo a frente na hora de elaborar as estratégias necessarias para
ofertar o contetddo de sua disciplina de uma forma eficaz. N&o significa que o professor precise
se transformar em um especialista em deficiéncia, mas que busque por informacdo sobre
como favorecer a aprendizagem de todos seus alunos.

Com relacdo aos estudantes com deficiéncia visual, o processo de ensino-
aprendizagem serd mais proficuo a partir da compreensdo de que a falta da visdo ndo se
configura um fator impeditivo, ela apenas exige estratégias diferenciadas. O estudante que
nao enxerga ou que tem limitacBes severas no seu campo visual precisa de acessibilidade
nas metodologias, nas praticas pedagdgicas e nos materiais didaticos que levem em
consideracdo os seus demais sentidos. E por meio da audic&o, do tato, do olfato, do paladar
e do residuo visual que esse estudante percebe o mundo ao seu redor. Por isso, esses
sentidos devem ser utilizados como canais de percepcao dos conteldos disciplinares.

Quanto ao ensino de geografia para alunos com deficiéncia visual, o desafio esta na
apresentacdo de conceitos que sao abstratos e que em um primeiro momento dependem do
sentido da visdo para sua compreensdo, de uma maneira que esses estudantes também
consigam se apropriar deles. O método precisa ser diferenciado e criativo a fim de representar
concretamente informagdes que s&o visuais, adaptando para o toque conteudos de apenas
uma dimensdo, como mapas e gréaficos. As adaptacdes necessarias para acessibilizar os
conteldos geograficos também para os estudantes com deficiéncia visual fazem com que o
professor de geografia colabore com o processo de incluséo.

Partindo dessas consideragdes, 0 presente artigo terd como foco as adaptacdes nas
praticas pedagdgicas e nos materiais didaticos para acessibilizar o ensino de geografia para
estudantes com deficiéncia visual, de forma que possam participar ativamente do processo
de ensino e aprendizagem.

A presenca de um aluno com deficiéncia visual na sala de aula de ensino regular

E importante apresentar alguns esclarecimentos antes de avancarmos na discuss&o
sobre o processo de ensino e aprendizagem dos individuos com deficiéncia visual. A

3 A aprendizagem Multissensorial € um processo que consiste em aprender por meio do uso da combinagdo dos
sentidos, conjugando viséo, audi¢ao, tato, olfato, paladar ou sensagdes sinestésicas.
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expressdo pessoa com deficiéncia visual € utilizada como referéncia para dois tipos de
individuos, a saber: os que sdo cegos e 0s que apresentam baixa visdo ou visdo subnormal.
Segundo Santos (2019, p. 17), “A deficiéncia visual € uma condigdo que mais de 6,5 milhGes
de pessoas tém no Brasil. Seis milhdes de brasileiros tém baixa visdo e aproximadamente
582 mil sdo cegos”. A cegueira pode ser congénita ou adquirida, ou seja, a pessoa hasce com
ela ou pode ser causada em decorréncia de uma doenca crbénica ou, ainda, de um acidente.

A baixa visdo ou visdo subnormal é o grave comprometimento do funcionamento visual
gue nao pode ser resolvida por tratamento médico ou por 6culos convencionais, ocorre nao
s6 em consequéncia da reducdo da acuidade visual, como também da sensibilidade ao
contraste e alteragbes no campo visual e pode ser congénita ou adquirida. Segundo o site da
Fundacéo Dorina Nowill*, a baixa visdo ou visdo subnormal é quando a pessoa apresenta
30% ou menos de visdo no melhor olho, mesmo apds os procedimentos clinicos, cirdrgicos,
corregdes e uso de oOculos.

De acordo com a Portaria n°® 3.128 do Ministério da Saude, sobre as Redes Estaduais
de Atencao a Pessoa com Deficiéncia Visual, no Artigo 1, paragrafo segundo traz a seguinte
classificagéo:

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o
valor da acuidade visual corrigida no melhor olho € menor do que
0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu campo visual € menor
do que 20° no melhor olho com a melhor  correcéo 6ptica
(categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID
10) e considera-se cegueira quando esses valores se encontram
abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias
3,4 e 5do CID 10) (BRASIL, 2008).

Vale ressaltar que apesar desses individuos apresentarem o mesmo tipo de deficiéncia
sensorial, para atendé-los pedagogicamente é preciso levar em conta as particularidades de
suas condi¢Bes. O aluno cego precisa de estimulacéo precoce, de representacdes na forma
tatil, do desenvolvimento da leitura e da escrita em Braille, da oferta de recursos
multissensoriais: “tudo que uma crianga aprende naturalmente deve ser ensinado passo a
passo, pouco a pouco, desde 0 hascimento nas diferentes situacfes de vida de uma crianca
cega” (FARIAS, 2004). Os estudantes com baixa visao, além dos recursos tateis e em alguns
casos do Braille, também precisam da utlizagdo de recursos visuais como cores
contrastantes, escrita em tinta, letras ampliadas, lupas, fonte aumentada no computador, entre
outros. Segundo a literatura, tanto o cego quanto aquele que tem baixa visdo tendem muito a
se beneficiar dos recursos tecnoldgicos de leitores de telas e da audiodescri¢ao.

A deficiéncia visual acarreta aos individuos a dificuldade de orientagdo e mobilidade,
de organizacgdo espacial no plano bidimensional, e da compreensédo de conceitos abstratos.
Por esse motivo, eles precisam de maior tempo para execucéo de tarefas, para acompanhar
0s conceitos ensinados em aula e para reproduzir os contetuidos apreendidos. Dessa maneira,
torna-se imprescindivel que o professor tenha um conhecimento minimo sobre o processo de
ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia visual.

De volta ao debate, a presenca de um aluno com deficiéncia visual em uma sala de
aula do ensino comum desperta no professor multiplas representacdes simbdlicas devido ao
medo do desconhecido. Na maioria das vezes, no primeiro contato a pessoa com deficiéncia

4 E uma Instituicio sem fins lucrativos que auxilia pessoas com deficiéncia visual. Esta localizada na cidade de
Sao Paulo e dispde de diversos servigos gratuitos para usuarios e familiares.
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visual, pode aparentar uma ideia de fragilidade, inseguranca e dependéncia, e inclusive
apresentar comportamentos estereotipados®. Para além de questdes subjetivas, a demanda
extra de trabalho que esse discente vai trazer, devido as necessarias mudancas nas
metodologias de trabalho e as adaptacfes dos materiais didaticos para a inclusdo desse
sujeito, muitas vezes inquieta o corpo docente. Soma-se a isso, a concepgao que alguns
professores ainda mantém de que os alunos com deficiéncia deveriam frequentar classes ou
escolas especiais.

Neste contexto, a pratica pedagdgica do professor, esta
impregnada pelo mito, pela concepcédo -- hoje considerada
errbnea, mas por muito tempo tomada como verdade cientifica -
- de que existem duas categorias qualitativamente distintas de
alunos: os “normais” que frequentam a escola regular e os
“excepcionais” que sao clientela da Educacao Especial (GLAT e
NOGUEIRA, 2002, p.3).

Esses autores argumentam que ainda é prevalente uma concepcao tradicional de um
processo de ensino-aprendizagem considerado normal e saudavel do qual os individuos que
nao seguem esse padrdo normativo sédo tidos como “anormais”, isto fora da norma, ou
excepcionais. Esse paradigma manteve os alunos com deficiéncia longe do sistema regular
de ensino. A perspectiva de “aluno ideal” leva a preconceitos a respeito dos estudantes com
deficiéncia. Ndo aponto essas questdes como criticas a figura do professor. E sabido que de
forma sistémica os docentes lidam diariamente com turmas lotadas, jornadas de trabalho
excessivamente extensas e precarias condicfes de trabalho. Soma-se a isso 0 sentimento
gue tais profissionais apresentam de ndo estarem preparados para lidar com o publico-alvo
da Educacao Especial incluido na escola comum.

Em que pese a obrigatoriedade de garantir o ingresso dos estudantes com deficiéncia
nas escolas de ensino comum, € preciso ressaltar que todas essas situagfes causam um
impacto ainda maior nos alunos. Com relacdo ao sujeito com deficiéncia visual, ao chegar no
ambiente escolar ele precisa lidar com questfes primarias, como a percepc¢do dos espacos
ao seu redor e a inseguranca de se locomover dentro dele. Um aluno vidente por sua vez logo
se apropria desse ambiente recebendo informacdes fundamentais por meio do canal visual
gue o estimula a exploracdo. A capacidade visual é o que impulsiona 0 movimento e o
estudante cego ou com severa limitacdo visual fica sem a motivacdo para a exploracdo do
ambiente que néo pode ser visto (WEID 2015). Como bem argumenta Gagliardo e Nobre
(2001, p. 3) “A crianca com deficiéncia visual necessita de intervencdo para que sejam nela
despertados o desejo, a curiosidade e a motivagao para agir sobre o ambiente” e
conseguentemente se apropriar dele.

Nunes (2004) afirma que o cego nota o ambiente por meio de uma percepgéo
sequencial pelo tato, vivenciando esse espaco de forma temporal. Isso faz com que o
individuo ndo consiga, sem auxilio, mensurar distancias e localizagfes de objetos em relagéo
ao seu corpo, diferentemente da pessoa vidente, que realiza essa vivéncia de forma temporal
e espacial. Isso leva a procura de maneiras de representar as estruturas fixas do espaco na
forma tatil, a fim de viabilizar o conhecimento sobre o mesmo. Trazer para as aulas materiais
didaticos acessiveis que estimulem os demais sentidos desses estudantes, é fundamental.

5 Comportamentos estereotipados ou maneirismo sédo frequentemente observados em criangas com cegueira
congénita. Porém, podem ser encontrados em criangas com baixa visdo que receberam poucos estimulos
ambientais, por esse motivo desencadeando movimentos sem funcéo, toques repetitivos sobre o préprio corpo e
fala fora de contexto.
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Essas adaptacbes demandam mudancas na forma de abordagem dos conteldos que serao
propostos durante as aulas, principalmente aqueles que vao exigir o sentido da viséao.

E necessario esclarecer que o sentido da visdo ndo é, como muitos pensam, o principal
sentido e nem se sobrepde aos demais, ele apenas tem uma funcéo integradora. A audicao,
o tato, o olfato e o paladar sdo aprendidos e desenvolvidos em maior ou menor grau a
depender dos estimulos que os sujeitos recebem desde a infancia. Portanto, é perfeitamente
possivel ter um desenvolvimento cognitivo sem os estimulos visuais, dependendo apenas da
maneira como trabalhamos/estimulamos os sentidos remanescentes dos estudantes.

E de suma importancia ressaltar que a falta da visdo n&o se constitui como fator
impeditivo para o processo de ensino-aprendizagem do sujeito, ela apenas impde caminhos
diferenciados. O aluno cego percebe o mundo a partir dos outros sentidos, porém “enxerga-
o” por meio do tato. O estudante com baixa viséo, além do tato, precisa de cores contrastantes
e recursos especificos para poder observar os fendbmenos ao seu redor. Dessa forma, faz-se
fundamental a viabilizacdo de materiais acessiveis para esses estudantes e, na falta do
fornecimento deles, por parte das instituicbes responsaveis, a adaptacdo dos materiais que
se encontram disponiveis para o favorecimento do ensino desses alunos.

A importancia do ensino de geografia para alunos com deficiéncia visual

z

Ensinar geografia, de uma maneira geral, é apresentar de forma relevante o que
acontece dentro do espaco geografico e aplicad-lo ao ambiente escolar, tendo como objetivo a
transformacédo dos alunos em individuos mais criticos de suas realidades e transformador de
seus mundos de maneira mais autbnoma. Para Cavalcante (2012), a escola € um ambiente
onde acontece o encontro de culturas, saberes cientificos e saberes cotidianos. Por esse
motivo é referéncia na formacéo da cidadania.

E nas atividades diarias dentro do ambiente escolar que todos os sujeitos inseridos
neste palco de atuacdo constroem geografia. Ao interagirem e trocarem experiéncias, vao
sistematizando a producao do espaco geografico, dai a importancia da inclusao, visto que é
através da interacdo entre 0s sujeitos independentemente de suas caracteristicas fisicas ou
intelectuais que se constréi uma sociedade mais justa e plural, conforme afirma Cavalcante:

Ao construirem geografia, constroem também conhecimento
sobre o que produzem, conhecimentos que sdo geograficos.
Entdo ao lidar com coisas, fatos e processos na prética social
cotidiana, os individuos vao construindo e reconstruindo
geografias (no sentido de espacialidades) e, ao mesmo tempo,
conhecimento sobre elas. (CAVALCANTE, 2012, p. 27).

A geografia tem em seu &mago conceitos que sao perceptiveis primordialmente a partir
da capacidade visual, por esse motivo é essencial que o professor trabalhe com uma
metodologia que permita ao aluno deficiente visual participar do processo ensino-
aprendizagem. Para Godoy (2013), é importante que se tenha um conhecimento profundo
sobre o estudante, percebendo as suas limitacdes, suas necessidades e, especialmente,
observando as suas potencialidades. A partir desse conhecimento, é fundamental propor
intervencdes que possibilitem a compreensdo do espago ao redor do sujeito, a fim de melhorar
a interagdo socioespacial. Por esse motivo, Arruda (2014) destaca a importancia do debate
sobre os principais conceitos da geografia afirmando que:
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A Geografia, como ciéncia, permite ao homem conhecer a
realidade que estd a sua volta. Possibilita a interacdo com o
meio, a partir do momento em que se aprende a ler o mundo por
meio de conceitos geograficos como paisagem, lugar, regido,
territério, espaco. Também ajuda compreender as mudancas
provocadas pelo homem a partir da sua relagdo com a natureza.
(ARRUDA, 2014, p. 20).

O ensino de geografia na educacdo fundamental tem um papel importante na
construcao de um cidadao critico capaz de repensar as relagées com o ambiente em que se
encontra inserido. Outro ponto importante destacado por Arruda (2014) é a necessidade de
se conhecer as demandas dos estudantes a que se destina o ensino de geografia, a fim de
proporcionar para eles uma aprendizagem significativa. Sobre isso, a autora afirma que:

Refletir sobre o ensino e aprendizagem da Geografia é pensar
nos alunos, nos objetivos, nos conteddos geograficos, nas
metodologias e nos recursos dispostos para todos os alunos. E
prioridade saber quem é esse aluno, qual é o ritmo de
aprendizagem, saber sobre suas experiéncias, quais 0s saberes
significativos que eles possuem, qual € a melhor forma de
ensinar. (ARRUDA, 2014, p. 20).

Cabe ressaltar que uma das maneiras de disponibilizar a observacdo de conceitos
abstratos € por meio da utilizacdo de maquetes e mapas tateis. Nesse sentido, Freitas et al
ressalta que:

“Os mapas tateis sdo aqueles inicialmente direcionados para
pessoas com deficiéncia visual, em que representa graficamente
0 espago assim como 0S mapas convencionais, mas com
diferenciagbes texturais, em relevo e contrastes visuais.”
(FREITAS; VENTORINI; BORGES, 2016, p. 7). Por esse motivo,
eles podem ser percebidos, tanto pelo tato quanto pela viséo,
fato que viabiliza a sua utilizacdo dentro do contexto inclusivo.
Outro ponto destacado pelos autores é o fato de que a utilizacéo
do contraste de cores, texturas e relevos variados atribuem a
esses materiais didaticos um carater chamativo e ludico para os
demais estudantes.

A cartografia tatil € uma area da geografia que mergulha no cerne do debate sobre as
praticas metodoldgicas inclusivas de ensino. Ela é um segmento especifico da ciéncia
cartografica que tem por objetivo a producgéo e elaboracdo de mapas e produtos cartograficos
destinados as pessoas cegas ou com baixa visdo (LOCH, 2008). A busca por um processo
de incluséo efetivo para os estudantes com deficiéncia visual nas aulas de geografia deu
origem a cartografia tatil, que vislumbra uma alfabetizacdo cartografica também para os
alunos cegos ou com baixa visdo. E a partir desse segmento que a geografia vai fornecer a
aproximacao do aluno desprovido do sentido da visdo ou com severas limitacdes visuais a
diversos temas diretamente ligados a disciplina. A partir das transformacfes desses
contetdos em modelos tateis passiveis de manuseio, o estudante com deficiéncia visual é

capaz de imaginar e se introduzir dentro do espago geografico.

Conforme descreve Chaves (2010, p. 48), mapas tateis sao “representagdes graficas
em relevo com o objetivo de auxiliar pessoas com deficiéncia visual total ou parcial para
orientacado, localizacdo e andlises geograficas”. Segundo Loch (2008), os mapas graficos
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tateis tanto podem funcionar como recursos educativos, quanto facilitadores de mobilidades
em edificios puablicos de grande circulagdo, como terminais rodoviarios, aeroviarios, nos
shoppings centers, nos campi universitarios, e também em centros urbanos. Partindo desse
principio, a utilizacdo do mapa tatil permite uma melhor mobilidade e independéncia aos
individuos com deficiéncia visual. Nesse sentido, o0 mapa téatil adquire um grande valor como
instrumento social. Com a possibilidade de se locomover pelos espagos geograficos, o
deficiente visual ganha um aumento em sua perspectiva de vida e, consequentemente,
maiores aspiracdes sociais. Segundo Almeida e Loch (2005), o desconhecimento do caminho
gue leva a um determinado lugar impde limitagdes no nivel de mobilidade que uma pessoa
pode alcancar. Se isso € problematico até mesmo para pessoas com visao normal, a
dificuldade enfrentada pelas pessoas com limitacdo visual é ainda maior.

Dessa maneira, a observacao desses fenbmenos espaciais ocorrera de uma maneira
mais assertiva por meio da alfabetizacdo cartogréafica dos alunos, independentemente de ter
alguma necessidade educacional especial ou ndo. A alfabetizacao cartografica contribui para
o entendimento e elaborag¢édo de mapas mais rebuscados por parte do alunado que, até entao,
somente era capaz de elaborar de maneira subjetiva, alguns mapas mentais. Os mapas
mentais sao dotados de simbolismos e carregados de contextos sociais e histéricos vividos
pelo individuo, dai a complexibilidade da alfabetizacéo cartografica dos alunos com deficiéncia
visual ou baixa visdo. Para esse publico, a apresentacdo da linguagem cartogréafica, dos
cbdigos cartogréaficos e os signos cartograficos devem ser feitos de uma maneira diferenciada
para que 0 mesmo possa trazer esses conteldos para a sua realidade.

A alfabetizacdo cartogréfica aplicada na 6tica da educacao, ja nos anos iniciais, vai
valorizar a concepcao do espaco geografico contida no comeco da vida escolar do aluno,
buscando fortalecer as relacbes sociais cotidianas, propiciando a pratica de ensino da
geografia. Castrogiovanni (2000) diz que, no primeiro momento, a educacao esta diretamente
ligada ao eu do aluno, vivenciando o espaco a partir de si mesmo, como: dentro, fora, abaixo
e acima, sempre voltado para o seu dia a dia em suas relagdes com a vizinhanca, comunidade
e seu bairro, dando subsidio basico para o desenvolvimento da cartografia. Tais relacdes vao
fomentar, também, as rela¢Bes de projetividade, em que o aluno passa a ter o préprio corpo
como ponto de referéncia inicial, e evolui, num segundo momento, para outro objeto como
ponto de referéncia.

A partir desse ponto, as no¢des fundamentais, direita e esquerda, frente e tras e baixo
e cima, convertem-se em fundamentos geograficos, como: Norte e Sul, Leste e Oeste, de uma
forma tridimensional em relagdo a si proprio ou com utlizacdo de mapas. Esses
conhecimentos que norteiam a cartografia ddo a base necesséaria para localizagdo e
orientacdo no lugar em que se esta inserido. Por meio do ensinamento geografico é que o
individuo consegue realizar uma leitura critica das representagfes cartograficas, sendo capaz
de decifra-las e utiliza-las no seu dia a dia. Castrogiovanni ainda reforga que a nocao de
espaco ndo é importante somente para a geografia:

O espaco é estudado em diferentes campos do conhecimento.
E um conceito fundamental, e pode ser visto sob varios
enfoques: socioldgico, etnogréfico, filoséfico, psicoldgico,
histérico e geografico. Geograficamente, 0 espago €
considerado como territério e lugar e é historicamente produzido
pelas sociedades, portanto extremamente  dindmico
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 81).
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Essa linha de pensamento reitera a relevancia das nog¢des geograficas expostas pela
cartografia, sabendo que a mesma leva o aluno a percepc¢ao da interatividade para com os
objetos ao seu redor. O discente passa a ter a visdo de que o mundo é dinamico e passivel
de sua interacédo aproximando-o da geografia enquanto ciéncia. Portanto, adotar materiais e
métodos que, de uma maneira eficiente, consigam atender a todos os alunos e nao apenas
um grupo especifico € uma estratégia metodologica que se propde a atender a todos os
estudantes contribuindo para uma aula inclusiva e a aprendizagem de todos os participantes.

A medida em que o professor recebe um aluno com deficiéncia visual e comeca a fazer
adaptacOes para atendé-lo, o potencial desse aluno vai aparecendo. Entender que ele tem o
direito de apropriar-se do espaco escolar e tudo que este é capaz de Ihe proporcionar como
a qualquer outro estudante é o primeiro passo a ser tomado. Assim, precisa-se debater sobre
a presenca desse individuo na sala de aula comum e, a partir disso, se reinventar para dar
condicbes tanto de aprendizagem quanto de acessibilidade e socializagdo, levando em
consideracdo a sua realidade. Nesse sentido, uma escola inclusiva ajuda os sujeitos no
principio de igualdades de oportunidades educativas em varias competéncias, ajudando-os a
compreender a sua realidade e a refletir sobre ela (CROZARA e SAMPAIQO, 2008).

Esse debate deve levar o docente a pesquisar e se apropriar do conhecimento que
envolve o processo de ensino-aprendizagem do estudante com deficiéncia visual, tornando-
se capaz de desenvolver ferramentas e praticas que, utilizadas de maneira assertiva, tém a
capacidade de auxiliar na percepcdo do espaco onde o sujeito vive. Becker (2007, apud
Macedo 2009) afirma que o ato de pesquisar é inerente a funcao do professor, mesmo quando
ndo tem pretensdo de se tornar pesquisador, mas apenas professor em sua plenitude. E a
pesquisa que proporcionara a descoberta de meios para representar o espago e suas
dimensdes (espaco vivido, espaco percebido e espaco concebido) para esses estudantes,
facilitando a sua percepcao.

A representacdo da dimenséo do espaco vivido (suas estruturas fixas), permite que o
aluno com deficiéncia visual se desloque e se movimente de maneira mais autdnoma sobre
ele. Contudo, existem duas outras dimensfes do espaco que precisam ser compreendidas
para que o individuo possa se apropriar do espaco escolar de uma maneira realmente efetiva,
a saber: 0 espaco percebido, que é a andlise feita por meio da observacao visual e o0 espaco
concebido, que é a capacidade que o estudante tem de raciocinar sobre uma area retratada.
Entretanto, sem a utilizacdo de recursos tateis, a deficiéncia visual impede que os alunos
passem da experiéncia do espaco vivido para percepcdo do espago percebido e,
posteriormente, ao espago concebido.

Por esse motivo, outro recurso importante que deve ser utilizado na representacao dos
espacos geograficos, visando a conseguir uma melhora na mobilidade, e a fim de se obter um
maior alcance por parte dos alunos deficientes visuais quando trabalhados os conceitos de
paisagem urbana e paisagem natural € a maquete. A partir do seu manuseio, os discentes
tém a percepcédo de como o individuo interage e transforma o espaco ao seu redor, partindo
de um meio natural para um meio modificado.

Segundo Almeida e Passini (1998), “a maquete serve de base para explorar a proje¢céo
do espaco vivido para o espago representado” (p. 18). A maquete tem como uma de suas
finalidades representar completamente, porém de forma reduzida, projetos de arquitetura, de
engenharia e, também, topografias. A representacdo de locais, lugares e monumentos através
de representagfes tridimensionais possibilita ao deficiente visual uma forma mais dindmica
de interagir com o objeto que esta sendo representado. A utilizagdo de representacdes tateis
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tridimensionais que contemplam objetos das paisagens com grande valor cultural e historico
remete o estudante ao fator social da espacialidade geogréfica.

Por esse motivo, disponibilizar produtos em trés dimensfes é de suma importancia
para os individuos com deficiéncia visual, pois eles possibilitam que experimentem sensac¢fes
gue sem tais artificios ndo seriam capazes de alcancar. Segundo Radabaugh (1993, apud
BERSCH, 2017, p. 2) “para as pessoas sem deficiéncias, a tecnologia torna as coisas mais
faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”. Dessa forma,
0s produtos construidos ou adaptados contribuem de forma efetiva para o atendimento das
necessidades especificas que o estudante tem para interagir com o ambiente em que
desenvolvem as suas relagdes sociais.

Isso faz com que a producdo da cartografia tatil se enquadre na gama de recursos de
tecnologia voltada para dar assisténcia no processo de independéncia e mobilidade da pessoa
deficiente visual. No Brasil, o termo “tecnologia assistiva” é utilizado para definir a gama de
recursos ou servicos que auxiliam as pessoas a superarem as suas limitacdes fisicas ou
sensoriais. Trazendo essa concepcado para a geografia, Nogueira (2007, p. 101) ressalta que
“a cartografia para as pessoas sem qualquer tipo de deficiéncia reduz o mundo auxiliando-as
na sua compreensdo; para as pessoas com deficiéncia visual, os mapas ampliam suas
concepgbes de mundo, auxiliando-as na sua autonomia”. Assim, podemos observar a
importancia das aulas de geografia e a alfabetizacédo cartografica para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

Consideracdes finais

As politicas publicas para a educacao inclusiva no Brasil buscam introduzir no sistema
regular de ensino os alunos com necessidades educacionais especificas, que até entdo eram
atendidos por instituicdes especiais voltadas para cada forma de deficiéncia. Somente a partir
dai que surge a necessidade de um novo modelo educacional. Nesse modelo, a matricula de
estudantes com distintas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e linguisticas nédo
deve mais ser exclusivamente em instituicbes préprias, devendo ocorrer nas classes
regulares. Essa acdo faz com que aconteca um aumento das matriculas de alunos deficientes
em escolas regulares nos segmentos dos ensinos fundamental, médio e superior. Por
conseqguéncia, leva a uma diminuicdo de matriculas em classes e instituicbes de atendimento
especializado.

Essa migracdo acarretou na demanda por uma melhor formacéo e preparagdo, por
parte do corpo docente das escolas regulares, visando ao trato com esses novos alunos.
Contudo, alguns professores se mantém receosos para lidar com esse grupo de estudantes
devido a ndo se sentirem preparados. E importante ressaltar que o aumento no nimero de
matriculas na rede regular de ensino e uma busca pela capacita¢do por parte dos professores,
nao é capaz de, por si sG, promover a inclusao, visto que se trata de um paradigma que precisa
ser revisto para pensar a educagdo como um projeto de sociedade.

Outro ponto importante a ser levado em consideragéo € que, ndo podemos, nas atuais
circunstancias, ser contra o atendimento especializado que até pouco tempo atras assegurava
as pessoas com deficiéncia uma vida educacional. Sao inUmeras as questdes e demandas
da inclusdo. O ideal seria considerarmos as instituicdes de atendimento especializado como
fonte de recursos tedricos e metodoldgicos para uma inclusdo plena, em vez de buscar uma
ruptura com elas e encara-las como estruturas a serem superadas. Deveriamos olhar para
elas como uma complementacgédo, seja antes, durante ou depois da trajetéria da formacéo
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escolar.

No que diz respeito a geografia enquanto disciplina, as no¢des basicas de localizacao,
orientacdo, extensao, representacdo se constituem como principios geograficos que sdo a
base da nocédo de espaco. Além disso, na procura de caminhos para acessibilizar essas
representacdes espaciais para os alunos com deficiéncia visual, a cartografia tatil desponta
como uma enorme contribuicdo para a geografia e para um processo inclusivo de educacéo,
observando que os principais paradigmas que precisam ser superados sdo o0s das
praticas pedagdgicas utilizadas na educacdo comum. Com isso, buscam-se elaborar
novas teorias educacionais vislumbrando a educacao inclusiva, mas sem deixar de lado a
base de partida que foi a educacao especial.

O processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual precisa,
além de levar em conta a realidade do aluno, trazer também para o debate todos os setores
da sociedade, tentando ampliar o cenario sobre a discussdo desse tema que, atualmente, se
mantém mais que presente, tanto dentro do contexto escolar, como em varios ambientes da
vida em sociedade. Por conta disso, a cartografia tatil vem alcancando um ndmero cada vez
maior de alunos deficientes visuais. Com essa pratica educacional, os contelidos geograficos
passam a ser de dominio também dos ndo videntes, diminuindo as lacunas contidas no
modelo convencional de ensino desses contetdos, o que possibilita uma inclusdo de fato.

Esse modelo inclusivo e tudo o que ele comporta esta pautado pela legislacado
brasileira que norteia os requisitos principais e primordiais para sua implementacéo. Quanto
maior for o seu conhecimento, entendimento e propagacao, torna-se ainda mais possivel a
sua real efetivacdo. Dessa forma, exigir do sistema educacional uma realidade de condi¢des
de estudo no sistema regular de ensino, de forma geral, e em especial para os discentes com
deficiéncia, € a Unica forma de introduzir com qualidade a educacédo inclusiva em nossa
sociedade.

E importante ressaltar que a reformulacdo que a educacio inclusiva traz ao sistema
educacional brasileiro passa pela qualificacéo ndo sé do corpo docente, mas também de todos
os funcionérios e colaboradores que direta ou indiretamente vao interagir com esse novo
publico que esta chegando até a escola regular. Além disso, a estrutura fisica das escolas
também precisa ser adaptada para que a educacao inclusiva aconteca de maneira efetiva,
visto que ter um quadro de professores preparados para interagir com esse publico, e também
escolas que possuem uma infraestrutura adaptada e com sala de recursos multifuncionais é
essencial para a real efetivacdo da incluséo.

Por meio da utilizacdo de produtos acessiveis voltados para o ensino de geografia para
0s alunos cegos ou com baixa visdo, também é possivel proporcionar a constru¢do do espaco
pela crianca com deficiéncia visual, incluindo a percepcdo e a representacdo espacial.
Contudo é preciso estar atento para que nao se deposite sobre os mapas adaptados uma
expectativa além do que ele é capaz de proporcionar, tendo em vista que 0 mapa tatil deve
ser utilizado com um complemento para o0 ensino, e gue o0 mesmo depende de profissionais
preparados e qualificados para trabalharem os seus conteldos adequadamente.

A construcdo dos mapas acessiveis pelas instituicbes especializadas, no que se refere
a deficiéncia visual, estimula e fomenta uma nova préatica metodoldgica na educacéo, a fim de
disseminar os conteldos espaciais que a geografia escolar abrange, especialmente para o
deficiente visual que, ao ter contato com esses contelidos, assimila o contexto espacial no
qgual esté inserido. Entretanto, na falta da disponibilizacdo desses materiais, 0 professor
precisa ser capaz de adaptar os que estiverem disponiveis a fim de incluir os alunos cegos ou
com baixa visdo. Por fim, esse novo modelo e sua assimilagdo proporcionam uma maior
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independéncia para tais individuos, o que contribui para uma melhor mobilidade entre os
lugares.

Assim, partindo do principio de que a geografia tenta promover a interacédo do individuo
com 0 meio em que 0 mesmo se encontra inserido, destaca-se, nesse contexto, a evolucdo
da cartografia até a cartografia tatil. Consequentemente, essa evolucao leva a novas praticas
educacionais, o que gera uma melhor base para o aprendizado, no que se refere ao contetdo
disciplinar da geografia pelos alunos cegos ou com baixa visdo. Dessa maneira, viabilizam-
se, a partir do seu desenvolvimento, novas formas de estender essa interagao também para
esses estudantes.

Por fim, dentro da perspectiva da educacao inclusiva, essas metodologias e os
materiais didaticos produzidos, seja por instituicbes especializadas, seja por adaptacdes feitas
pelo préprio professor, precisam ser disponibilizados para os educadores para que o ciclo da
inclusdo prossiga. Ha toda uma concepcao de educacdo que deve ser debatida com os
professores na educacdo basica e no ensino superior. O corpo docente precisa ser
consultado, ouvido e respeitado, assim como a sociedade, de modo geral, deve participar
também; além de pais e alunos, porém isso ndo necessariamente acontece.

As politicas publicas que norteiam o tema da educacdo especial/inclusiva sao
formuladas e promulgadas sem um amplo debate, o que deixa de fora setores importantes da
sociedade. Essa é uma contradicdo do processo que precisa ser investigada e revertida,
porque de uma forma geral, a pratica escolar continua sendo pouco inclusiva, ao limitar as
salas de recursos para o unico atendimento desse grupo de alunos, desenvolvendo, assim,
um paradoxo ao criar a exclusao dentro de um ambiente que deveria ser inclusivo.
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