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CARTOGRAFIA ESCOLAR E EDUCAGAO ANTIRRACISTA: A PROPOSITO DAS
REPRESENTAGCOES ESPACIAIS DE AFRICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Mariana Nunes Pereira Bastos?

Introducéo

Este trabalho esforca-se por apresentar o relato de uma atividade pedagogica
desenvolvida por bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES), no ambito do subprojeto de Geografia, da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Destinada aos estudantes do nono ano da Escola Municipal José de Abreu
(Seropédica/RJ), a experiéncia de aula buscou desenvolver a tematica africana a partir do
guestionamento de abordagens eurocentradas no ensino da disciplina de geografia, tendo
em vista as praticas pedagdgicas significantes para uma educacao antirracista.

A tematica justificou-se pela posicdo desprivilegiada que a Geografia de Africa e
Afro-brasileira ainda tém diante de outros componentes curriculares do ensino basico.
Segundo o ensaio sobre os caminhos para a Lei Federal n° 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira para os ensinos fundamental
e médio, o gedgrafo Rafael Sanzio dos Anjos afirma:

Nos livros didaticos de Geografia Geral e nos Atlas Geograficos, o
continente africano esta colocado sistematicamente nas partes finais
da publicagdo e geralmente com um espago bem menor que 0s
outros blocos continentais. Sendo o Ultimo a ser estudado, devido ao
tempo escolar exiguo para o cumprimento do programa, verifica-se
que, muitas vezes, a Africa ndo é estudada. [...] Verificamos ai um
paradoxo estrutural no sistema escolar uma vez que a Africa, como
berco dos antepassados dos seres humanos, deveria ser estudada
em primeiro lugar (BRASIL, 2005, p. 175).

Ja foi possivel constatar que muitos autores de livros didaticos pautam-se na
corrente da Inferioridade Africana para representarem a Africa, além do fato dos alunos
sofrerem profundamente a influéncia midiatica e de discursos do senso comum 0s quais

! Graduanda em Licenciatura em Geografia na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Artigo
produzido a partir de pesquisa realizada no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a
Docéncia, PIBID/CAPES - mariananunes.contato@gmail.com
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tendem a reforcar, cada vez mais, estere6tipos negativos desse continente (ROCHA, 2011,
p. 15). E embora tenhamos alcancado a obrigatoriedade desse conteddo no curriculo da
educacdo basica?, ainda nos deparamos com a formacdo profissional que carece aos
professores e as professoras a discusséo sobre as especificidades do tema.

Este contexto resulta no problema estrutural que envolve a desinformacédo da
populacéo brasileira sobre o continente africano e, por consequéncia, dificulta o resgate da
histéria do Brasil que traria muitos avancos para o combate a desigualdade racial. De
acordo com o militante e intelectual negro Abdias do Nascimento:

O sistema educacional [brasileiro] € usado como aparelhamento de
controle nesta estrutura de discriminacao cultural. Em todos os niveis
do ensino brasileiro — elementar, secundario, universitario — o elenco
das matérias ensinadas, [...], constitui um ritual da formalidade e da
ostentacdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos.
Se consciéncia € memoria e futuro, quando e onde estd a memoria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando
a historia da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e
civilizacdes, as caracteristicas, do seu povo, foram ou séo ensinadas
nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou
negro, € no sentido do afastamento e da alienacéo da identidade
negra (NASCIMENTO, 1978 apud BRASIL, 2005, p. 23).

Levando-se em conta 0 exposto, a pesquisa pretende ser uma contribuicdo para a
valorizacdo dos conteudos escolares que tangem a tematica africana no ensino de
geografia. Buscando contribuir com a aprendizagem critica e propositiva dos estudantes
enfatiza-se, sendo o propésito geral deste trabalho, a utilizacdo da cartografia como
orientadora na (des)construcdo de representacdes espaciais, a fim de denunciar o
colonialismo que arquitetou a desumanizacdo dirigida aos espac¢os subalternizados pela
modernidade europeia, como no caso de Africa.

Tornou-se imperativo o tratamento desse contelddo relacionando-o a constituicdo
histérico-racial do Brasil. Na medida em que “ensinar geografia €, antes de tudo, um desafio
de compreensdo do entrelacamento da realidade em multiplas escalas: local, regional,
nacional e global” (OLIVEIRA; ROCHA, 2016, p. 399), o refletir e 0 questionar sobre o
espaco entre continentes indicou caminhos analiticos para o entendimento do contexto
brasileiro. Dessa maneira, denunciar a colonialidade nas representacdes espaciais do
continente africano voltou-se para uma pedagogia emancipatéria também em relacdo a
prépria vivéncia do aluno e da aluna em sala de aula.

Pesquisa-acdo na Formagao Docente

E preciso considerar a importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia na possibilidade de realizacdo desta experiéncia, que teve inicio nas reunifes de
planejamento na Universidade Rural, resultou no desenvolvimento das atividades com os

2 Conforme Sales Augusto dos Santos: “Os movimentos sociais negros, bem como muitos intelectuais
negros engajados na luta anti-racismo, levaram mais de meio século para conseguir a
obrigatoriedade do estudo da histéria do continente africano e dos africanos, da luta dos negros no
Brasil, da cultura negra brasileira e do negro na formacao da sociedade nacional brasileira. Contudo,

torna-los obrigatorios, embora seja condicdo necesséria, ndo é condi¢do suficiente para a sua
implementacao de fato” (BRASIL, 2005, p. 34).
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alunos no colégio e, por fim, passou pelos olhares criticos da (auto)avaliacdo da bolsista. As
acOes do PIBID, portanto, reanimam a aproximacdo dos contextos académicos e escolares,
entre a teoria e a pratica, durante a formacdo para o trabalho docente. Ao trazer o
graduando para o mundo do magistério e refor¢ar a crenca em um ensino vigoroso € rico no
ambito fundamental, o Programa apoia-se no objetivo de “apresentar as questbes que
permitam uma possivel relacdo ndo-hierarquica entre universidade e escola, na qual o Unico
‘ente’ privilegiado é a constru¢éo do conhecimento em suas multiplas acepgdes” (OLIVEIRA;
ROCHA, 2016, p. 403).

Nesse cenario, 0 nosso trabalho partiu fundamentalmente da metodologia da
pesquisa-acao “que para além de um relato de experiéncia, € um conjunto de acdes
pensadas que permitem uma reflexdo sobre a pratica docente e a teoria — reverbera-se uma
acao militante e ativa no processo de construcdo do conhecimento” (OLIVEIRA; ROCHA,
2016, p. 403). Assim, em todos os momentos de planejamento, intervencdo e avaliacdo, a
professora-pesquisadora visou atuar de forma sistematizada em ambiente escolar. Para
tanto, ainda é necessario ratificar que os professores e as professoras em formacéao
precisam estar constantemente inclinados para as reflex6es criticas acerca da educacao

escolar, tendo em vista que:

A formacéao profissional para o magistério requer, assim, uma solida
formacdo tedrico-pratica. Muitas pessoas acreditam que o
desempenho satisfatério do professor na sala de aula depende da
vocacao natural ou somente da experiéncia pratica, descartando-se a
teoria. [...] Entretanto, o dominio das bases tedrico-cientificas e
técnicas, e sua articulagdo com as exigéncias concretas do ensino,
permitem maior seguranca profissional, de modo que o docente
ganhe base para pensar sua pratica e aprimore mais a qualidade do
seu trabalho (LIBANEO, 1994, p. 28).

Além disso, vale destacar que a relacdo aluno-professor possui inimeras variaveis
gue influem diretamente no processo formal de ensino-aprendizagem e ja sdo perceptiveis
durante a formacédo docente. Dentre elas, ha a personalidade do docente cuja metodologia
reflete sobretudo num sistema de valores e crencas, segundo Bordenave e Pereira: uma
parte importante dessa cosmovisao [do professor] é o conceito que se tem do ser humano e
de sua capacidade de crescimento e outra parte € o0 conceito que se tem da sociedade e da
necessidade ou ndo de sua transformacédo (2002, p. 65). Ainda conforme os referidos
autores, hd uma classificacéo de professores elaborada pela Universidade da Califérnia que
incluiu cinco tipos, mas ha uma sexta possibilidade ndo mencionada na pesquisa. Ela trata
de um tipo mais frequente nos paises subdesenvolvidos: “o professor que tem uma visao
estrutural da sociedade”, destacando-se pelo engajamento ou compromisso libertador que
sua percepgdo dos problemas da sociedade exige dele e de seus alunos, ja que os
conteldos das aulas séo indissociaveis dos projetos ideol6gicos nas politicas educacionais.

Na altura destas consideracdes, portanto, é preciso afirmar a existéncia da sexta
classificagdo que da sentido a esse trabalho. Ao contrario do que algumas tendéncias
pedagdgicas ainda insistem em declarar, todos os objetivos, contelidos e métodos, bem
como as formas de organizacao, interacédo e articulacdo dos corpos docentes e discentes,
aqui ndo conseguem ser entendidos constituidos de neutralidade. Para isso, a reflexao
critica do exercicio docente torna-se indispensavel. No entanto, como alguns professores
brasileiros ainda negligenciam o contetdo politico imbricado no fazer docente? Afinal, a
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pratica pedagodgica escolar realmente consegue afastar-se da politicidade®? A respeito do
esforco de omissdo de muitos profissionais da educacdo em sala de aula, é preciso
considerar que:

Em nome do respeito que devo aos alunos ndo tenho por que me
omitir, por que ocultar a minha opc¢éo politica, assumindo uma
neutralidade que nao existe. Esta, a omissdo do professor em nome
do respeito ao aluno, talvez seja a melhor maneira de desrespeita-lo.
O meu papel, ao contrario, € o de quem testemunha o direito de
comparar, de escolher, de romper, de decidir e estimular a assunc¢ao
deste direito por parte dos educandos (FREIRE, 1996, p. 28).

Cada vez mais, os cursos de licenciatura revelam a educag¢do enquanto processo e a
escola como um espaco organizado de ensino. O entendimento de que a pratica
educacional possui inUmeras possibilidades, ndo sendo imutavel no tempo e no espaco,
carrega consigo a noc¢éo de suscetibilidade a transformacdes, pois a educa¢édo ndo pode ser
encarada como algo ja dado numa sociedade totalmente construida. O dever docente recai
sobre o reconhecimento dessa mutabilidade para, entdo, haver a apropriacdo das teorias e
a reinvencdo constante da pratica pedagdgica como esta sendo proposta no presente
trabalho.

Contextualizacdo do Curso de Licenciatura na Baixada Fluminense

Mediada pelo PIBID, a atividade buscou evidenciar o povo africano e o negro*
brasileiro como agentes ativos da formacédo territorial e histérica do Brasil, tendo como
enfoque os alunos da Baixada Fluminense na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. As
discussbes a respeito das relacBes raciais e a formacéo da identidade étnica do individuo
negro sdo um desafio ainda maior na regido, dado o perfil de pessoas residentes. Segundo
0 Censo Demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 0 somatorio
da populacao preta e parda representa mais de 54% da populacdo em cada um dos treze
municipios da Baixada (ltaguai, Seropédica, Paracambi, S&o Jodo de Meriti, Belford Roxo,
Nova Iguacu, Queimados, Duque de Caxias, Mesquita, Nilopolis, Magé, Guapimirim e
Japeri), chegando a 70,5% nesse ultimo.

Além disso, baseando-se no indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia e
Desigualdade Racial 2014, é evidente o peso diferencial do risco relativo de jovens negros e

3 Paulo Freire, em sua “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, afirma:
“A raiz mais profunda da politicidade da educacédo se acha na educabilidade mesma do ser humano,
gue se funda na sua natureza inacabada e da qual se tornou consciente. Inacabado e consciente de
seu inacabamento, histérico, necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de opgéo,
de decisdo. Um ser ligado a interesse e em relagdo aos quais tanto pode manter-se fiel & eticidade
guanto pode transgredi-la” (1996, p. 42).

4 Considerando as contribuicbes de Francisca Maria do Nascimento Sousa, ao utilizarmos o termo
negro neste trabalho estamos tratando de “todos os individuos comumente chamados de preto,
pardo, moreno, mestico, mulato e outras varia¢des dadas aos individuos descendentes da linhagem
afro-brasileira. Também nao o utilizamos aqui com um sentido meramente biolégico, mas envolvendo
também, as dimensdes histérica, politica e cultural. Negro enquanto representacdo de um segmento
da populagéo brasileira, tendo, portanto, um significado amplo de sujeito histérico” (BRASIL, 2005, p.
107).
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brancos morrerem vitimas de homicidios no Brasil. Além das varidveis que compdem o
tradicional indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia desenvolvido pelo Ministério da
Justica em parceria com o Férum Brasileiro de Seguranca Publica em 2008, este novo
indicador inclui o fator da desigualdade racial. Sendo assim, os dados anteriores do Censo
Demografico do IBGE somados a forca da desigualdade entre as racas resultam na
vulnerabilidade a violéncia dos jovens da Baixada, comprovada na cor que predomina nas
vitimas de mortes violentas no Rio de Janeiro. De acordo com os dados do Instituto de
Seguranga Publica - RJ, em todo o estado 72,8% das vitimas de homicidio eram pretas e
pardas entre os anos de 2010 e 2015°.

Na condicdo de moradores da regido e sujeitos da educacdo, destaca-se aqui a
necessidade dos escolares de reconhecerem a sua histéria através da interpretacdo critica
da organizacao do seu préprio espaco. Afinal, por que existe a materializacdo desses dados
em seus municipios e, mais do que isso, como o quadro de vulnerabilidade a violéncia esta
relacionado com a questdo racial? Sendo eles atores que estdo envolvidos, de alguma
forma, com as experiéncias sociais da populacdo negra e com 0s elementos africanos
incorporados a sua realidade sécio-espacial, a questao da negritude e da afrodescendéncia
tem forte relacdo com as identidades dos discentes. Sendo assim, na atividade também
foram consideradas as reflexdes sobre a discriminacéo racial e a valorizacao da diversidade
étnica. Esses questionamentos sdo urgentes e estdo atrelados a funcao propositiva da
docéncia, em que:

O papel da Educacao e, dentro dessa, 0 do ensino de Geografia
trazer a tona as condicbes necesséarias para a evidenciacdo das
contradicbes da sociedade a partir do espaco, para que no seu
entendimento e esclarecimento possa surgir um inconformismo com
0 presente e, a partir dai, uma outra possibilidade para a condicéo da
existéncia humana (STRAFORINI, 2004, p.56, grifo nosso).

Desenvolvimento da Atividade em Sala de Aula

A discussao sobre teoria e pratica na docéncia tem demonstrado que o conteldo a
ser abordado nao se desvincula do método, isto €, quando “se questiona o que ensinar em
geografia questiona-se também como ensinar geografia” (ALMEIDA, 1991, p. 84). De
imediato, o intuito da atividade pedagdgica foi de romper com a perspectiva do ensino
tradicional que se mantém focalizado essencialmente na agdo do professor e se vale de
conteldos passiveis de serem memorizados e reproduzidos.

Partindo-se, portanto, da premissa de que os alunos sdo 0s protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem e chegam a escola com conhecimentos prévios, os quais
jamais podem ser desconsiderados, a aula comegou com uma interrogagao: “O que vocé
sabe sobre a Africa?”. Esta questdo normalmente traz consigo uma carga simbdlica
homogeneizante em sentido geogréfico, seja na localizacéo fisica que reduz o continente a
condigdo de “pais unico”, seja na composi¢do sociocultural que o inferioriza na hierarquia
mundial da racializacéo. Essas representagdes da colonialidade na imagem reducionista do
continente africano e na ideia de raca inferior foram se revelando, a medida que pelo menos
um dos vocabulos “fome”, “doengas” e “guerras” foi registrado em todas as respostas dos
discentes.

5 Para mais informacGes, conferir: “Homicidios na Baixada Fluminense: Estado, mercado,
criminalidade e poder”. Comunicacdes ISER, n. 71, Ano 37, 2018.
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Figura 1: Paisagem geofisica de paises africanos

Fonte variada. Fotografias extraidas através do Google Imagens

A Africa, mesmo contemporanea, ainda é associada ao primitivismo, & pobreza
extrema e a guerras num cenario animalesco e exético, lugar de pessoas na sua maioria
negras, desnutridas e sem instrugdo. Esse contexto nos trouxe o seguinte questionamento:
qgual é o papel dos professores de geografia na reproducéo dessas representacdes socio-
espaciais? E a proposito de sua desconstru¢éo? De encontro a nossa premissa contraria ao
tradicionalismo educacional, faz-se necessério destacar o que a pedagoga Francisca Sousa
afirma:

esta realidade ainda desfavoravel aos negros e negras, ndo se impde
absoluta, afinal, ndo podemos compreender o espago escolar como
mero reprodutor de ideias hegeménicas. A escola é, hoje, acima de
tudo um espaco de confrontos e debate de ideais. Como diz Dayrell,
“...espago sociocultural, ordenado em dupla dimensé&o...onde o0s
sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos... ao contrario, trata-se de
uma relagdo em continua construgdo, de conflitos e negociagéo”
(1996: 137), em que a cada instante se da “a reprodugao do velho e
a possibilidade de constru¢édo do novo” (BRASIL, 2005, p. 108).
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Figura 2: Pessoas nascidas no continente africano

Yo

4;?‘;\ LA ot P 2 N

; ol . i ! ¢ 2
EDNA KIPLAGATEE A s :\ ;

S : ; QD,Z_\?ETloe‘lA

QU ENIANA)
. " . )2 e i\ 4 ;
L NCIAD IE CLOS AN CARISVIEDYANI
(SUL AERICANG) / ) @ (IARGELING) "\
| = \ A '{ g Al

ROLENE*‘ TRAUSS JOSIS Ja[-\‘eﬁ'lANUEL

(SULEAR )-ICAN'A) (ANGOI®ANO)
N 7 - 5

Fonte variada. Fotografias extraidas através do Google Imagens

Tendo isso em mente, a aula foi desenvolvida de modo que os alunos pudessem
contribuir com suas impressfes e indagacdes em constante interacdo dialégica. A fim de
colocar em duvida as respostas da primeira pergunta (“O que vocé sabe sobre a Africa?”),
apresentamos ferramentas visuais com o auxilio de um projetor multimidia para apontar as
varias manifestagdes do espaco africano material e simbolico. E importante frisar o uso
metodoldgico desse recurso tecnolégico quando se pretende alcancar as potencialidades de
conceitos geograficos, pois, nesse caso, “a paisagem condiciona a nossa (in)sensibilidade e
0 modo como somos socializados” (SOUZA, 2013, p. 57, grifo nosso). Assim, a diversidade
geofisica e étnica foi analisada e discutida com os estudantes através de mapas, bandeiras
nacionais e fotografias, retratando desde paisagens variadas de paises como Marrocos,
Tanzénia, Quénia, Uganda e Madagascar (Figura 1), até pessoas nascidas no continente
com diferentes feicdes, etnias, classes e ocupagdes sociais (Figura 2). Para a geografia este
ultimo tratamento foi fundamental, no intuito de repensar o estigma do “africano Unico” que
acompanha a representacéo espacial de Africa.

Em seguida, realizamos com os alunos um exercicio que consistiu na identificacdo
de alguns paises daquele continente a partir do contorno de suas fronteiras, no intuito de
instigar o reconhecimento da heterogeneidade graficamente representada nos mapas
(Figura 3). Sem perder de vista a problematizacdo da visdo cartesiana de mundo e o
colonialismo na determinac&o histérica das fronteiras atuais de Africa, os estudantes foram
estimulados a ampliar a imagem africana, antes unificada, para dessa vez poder ser
compreendida como um conjunto de diversos territérios e relagdes sociais.
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Aspectos Cognitivos e Sociais da Cartografia Escolar

De acordo com Castelar (2011), a promog¢ao da capacidade de ler mapas utiliza-se
da cartografia como linguagem para efetivar o que chamamos de letramento geografico.
Pensar a leitura em geografia € um compromisso que deve contribuir para a obtencédo de
informacgdes pelo estudante fazendo com que a cartografia escolar se destaque tanto pelo
seu contetido social, contando com a potencialidade de aproximacdo dos alunos com o
mundo real, quanto pelos seu aspectos cognitivos, através da identificacdo dos significados
cognitivos da leitura do espaco geografico representado. Assim:

Esse conjunto de conhecimentos, que envolve a linguagem
cartografica relacionada a geografia, € uma importante ferramenta
metodolégica para obtencdo de informacbes e representacdo da
espacialidade dos fenbmenos geogréficos. Ou seja, contribui para
gue os alunos desenvolvam as capacidades cognoscitivas relativas a
representacao do espacgo” (JUNIOR; SILVA, 2012, p. 02).

Como a cartografia escolar estd associada ao desenvolvimento de estruturas do
pensamento que possibilitam a leitura e a producdo de representacbes espaciais
(materializadas nos mapas), ela apresenta uma simbologia propria para transmitir
mensagens que sao lidas e interpretadas através do pensamento espacial. Para De Miguel
(2016), “o pensamento espacial guarda uma maior correlagdo com o conceito de inteligéncia
espacial, logo, com as psicologias cognitivas que se desenvolvem em atitudes espaciais (ou
capacidades/habilidades espaciais)” (apud STRAFORINI, 2018, p.182).

Dessa forma, o tratamento pedagdgico e didatico da cartografia escolar pressupbe o
dominio desse conjunto de simbolos especificos da linguagem cartografica tendo como
objetivo uma mudanca de atitude do individuo escolarizado, ao passo que ela é um “sistema
de comunicacdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em Geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as
caracteristicas do territério” (CASTELLAR, 2011, p. 129, apud JUNIOR; SILVA, 2012, p. 02).
Nesse sentido, a importdncia da cartografia escolar é constatada nos referenciais
curriculares oficiais avaliados até o momento, como pode ser observado no eixo 4 dos
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia:

A cartografia como instrumento na aproximacdo dos lugares e do
mundo. O aprendizado por meio de diferentes formas de
representacbes e escalas cartograficas devera estar contemplado
nesse momento em que se inicia o aluno nos estudos geograficos
(BRASIL, 1998, 76).

A partir desse contexto a cartografia tornou-se uma habilidade a ser desenvolvida ao longo
dos arranjos curriculares obrigatérios da geografia escolar, sobretudo na etapa que
compreende o ensino fundamental, e merece grandes atengbes durante a formagéo
docente. O fato dela disseminar informacdes sobre o espaco geografico proporciona o
acesso e a organizagéo de conhecimentos espaciais por parte do corpo discente, em que 0s
mapas como produtos cartograficos devem estar associados a uma finalidade comunicativa,
para que a leitura seja significativa e ocorra aprendizagem. Sendo assim, foi indagado como
os alunos da E. M. José de Abreu poderiam pensar geograficamente a Africa e codificar-
decodificar a linguagem cartografica sem estar reduzindo-a ou limitando-a. No
entrelacamento de escalas e no confronto entre as representacfes espaciais (e por iSso
sociais e cognitivas) da “Africa Gnica” e da “Africa diversificada”, surgiu o exercicio da Figura
3 ilustrado acima.
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Figura 3: Esquema representativo do exercicio proposto em sala de aula
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Fonte: Anderson de Andrade Pimentel

Esse exercicio de identificacdo de alguns paises fez da aula uma base pedagdgica
de ensino e aprendizagem capaz de engendrar no cotidiano escolar uma metodologia, que
produz um pensamento critico-espacial nos alunos a partir da codificacdo-decodificacdo das
mensagens transmitidas pelos mapas. Saltar da representacéo de Africa Gnica a variagéo de
morfologias fronteiricas em cada pais possibilita 0 aproveitamento pedagoégico dos aspectos
cognitivos da cartografia escolar para assegurar a superacdo de uma perspectiva
cartografica colonial, valendo-se também dos seus aspectos sociais. Localizando,
estabelecendo relacgbes, identificando conflitos e problematizando os mapas, a cartografia
se mostrou uma grande ferramenta com condigcBes concretas de representar o que
aconteceu e o0 que estd acontecendo no territorio africano, cujos paralelos histéricos com o
Brasil trazem grandes contribuigcBes para uma educacgdo geografica antirracista.

Geografia e Constituicdo das Rela¢cdes Raciais

Tendo em vista que a educacdo € uma referéncia concreta para alterar este quadro
de desconhecimento da populagéo brasileira, no que se refere ao lugar insignificante a que
0s contextos afro-brasileiros tém sido relegados em quase todos o0s sistemas de ensino no
Brasil, é preciso oferecer modelos relevantes que ajudem a construir uma autoimagem
positiva para os alunos contando com suas historias e territorialidades imbricadas com o
processo de diaspora africana.

Em primeiro lugar, € necessario indicar que a ciéncia geografica possui relacdo direta
com a constituicdo das relagdes raciais. Ja tendo sido superado na biologia, o conceito de

ragca € essencialmente social a medida que se configura como um grande principio
ordenador das relacdes sociais:
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este [conceito de raca], se num contexto histérico valeu-se do
conceito biolégico para se afirmar, hoje ja € independente dele, de
modo que a desqualificagdo no campo da Biologia nédo elimina a raca
enquanto dado regulador de comportamentos e relagbes sociais
(SANTOS, 2011, p. 10).

Conforme foi apontado por Quijano (2007), quando no Brasil faz-se alguma
referéncia aos “negros”, “remetemos diretamente a ideia de uma comunalidade, se nao
biolégica, de origem histdrico-geogréfica: Africa”. Algo similar acontece quando se pensa em
“brancos” com a ideia de uma origem que remete a Europa, apesar de ndo habitar |4 apenas
homens e mulheres com esta caracteristica. O mesmo fendmeno de associacao imediata é
garantido para “amarelos” associados & Asia e “indios” & América. Embora saibamos que
cada continente nado apresenta apenas individuos com as “cores” e outros atributos
fenotipicos que denominamos para eles, mas uma diversidade de grupos étnicos,
continuamos classificando-os racialmente.

De acordo com o gedgrafo Renato Emerson dos Santos, estes referenciais raciais
sdo absolutamente fruto de distor¢des, pois passam por uma construcdo de cunho artificial.
E necessério ressaltar o carater espacial dessas consideracées que moldam decisivamente
as formas humanas de lidar com o mundo e as visdes do outro, estabelecendo padrBes de
reconhecimento, comportamento e interagdo direta ou indireta. Esta claro como isso nédo é
menos importante a geografia, inclusive:

do ponto de vista geofisico, Europa é muito mais uma peninsula da
EurAsia do que um continente em si. O processo de individuag&o
espacial que transforma Europa num continente é, em si, uma
distorcdo sob este ponto de vista, e tem como contraface
indissociavel a reproducéo da percepcdo de que a Africa é apenas
um pais: é a geopolitica das identidades que produz tais percepcdes
(SANTOS, 2011, p. 10, grifo nosso).

Como este trabalho trata-se mais especificamente do padrdo das relacdes raciais
brasileiro quanto a populacao africana, basta lembrar que comumente relacionamos “negro”
a Africa mesmo sabendo que nela também habitam grupos que, segundo nosso padréo
étnicorracial, ndo estariam classificados como “negros”. Esse quadro foi questionando na
atividade pedago6gica com as fotografias de diferentes pessoas que residem naquele
continente. Por outro lado, também nos recordemos de que individuos aqui racialmente
agrupados como “negros” estdo presentes em populagcdes antigas de outras partes do
mundo (exemplo de alguns grupos aborigenes na Australia e determinadas castas indianas);
com isso, descarta-se a ideia compulséria de que pessoas negras estariam apenas em
territério africano.

De todo modo, como no Brasil confunde-se a origem dos fluxos de africanos
escravizados trazidos para cA como a Unica regido do mundo onde habitavam homens e
mulheres de pele escura antes do trafico atlantico (SANTOS, 2011), ndo se deve ignorar 0
fato de que aqui “negro” tem a ver com Africa. Dado este fendmeno que contém um conjunto
(muitas vezes problematico) de associacdes, é possivel observar as relagdes intrinsecas
entre espago e raga que se desenvolvem na categoriza¢cdo mundial da racializagdo. Embora
artificiais, estas associa¢gfes sdo eminentemente geogréficas:

Raca passa a ser, por esta oOtica, um conceito geogréafico, uma nocao
gue se assenta sobre leituras espaciais. A Geografia esta, portanto,
de uma forma muito subliminar, na base da construcéo da ideia, das
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relacgbes e dos comportamentos baseados no principio de
classificacdo racial. A visao de mundo que a Geografia constroi
alicerca as identidades raciais (SANTOS, 2011, p. 11).

Educacdo Antirracista a propdsito das Representa¢fes Espaciais de Africa

Na medida em que nenhuma instituicdo da formacg&o social consegue manter-se
isolada das demais, a escola precisa entender seus vinculos diretos e indiretos com a
instituicdo politica, trazendo inevitavelmente a discusséo didatica para o nivel social, ndo
apenas sob as variaveis individuais na relacdo professor-aluno. Havendo nos cursos de
licenciatura o estudo que comtempla os objetivos, conteddos, meios e condi¢cbes do
processo de ensino, tendo em vista finalidades educacionais que sdo sempre sociais
(LIBANEO, 1994, p. 16), é fundamental compreender a intencionalidade e a consciéncia por
parte dos educadores quanto as tarefas que devem ser cumpridas em matéria de educacéo
formal realizada na escola.

Esta, por sua vez, também ¢é politica, ao passo que transmite modelos sociais, dita
formas de comportamento e molda personalidades, a partir da interiorizagdo de normas
hegemonicamente estabelecidas: ndo apenas prepara o estudante para aceitar ideias
morais e procedimentos técnicos que externamente a sociedade considera aceitaveis, mas
constitui a prépria sociedade em si mesma. Em outras palavras, o ambiente escolar é a
propria realidade para qual o aluno esta4, em tese, sendo preparado para lidar. Dessa
maneira, a Lei n°® 10.639/03 ndo responde apenas ao combate ao racismo fora da escola,
mas precisa ser um imperativo para a instrumentalizacdo do trabalho docente dentro da sala
de aula.

Esta legislacdo evidencia, mais uma vez, a interse¢cdo natural entre educacéo,
politica e Estado. E mais do que isso, o aparelho estatal possui grandes vinculos com a
constituicdo da questao racial no Brasil:

o Estado se posicionou claramente por uma estratégia racista, que
projetava o branqueamento da populacdo. Para tal estratégia
deveriam concorrer a imigracdo europeia, de um lado, e a
miscigenacdo, de outro. Que a miscigenacdo tenha sido
conscientemente buscada como meio de eliminar a mancha negra de
nossa sociedade, eis algo que parece fora de duvida. Que ela tenha
podido, simultaneamente, simbolizar a democracia racial e a
neutralidade estatal inexistentes é algo que apenas revela o quanto a
guestao racial brasileira € complexa e 0 quanto a desmontagem dos
mitos dominantes é tarefa essencial de qualquer projeto efetivamente
democratico para o Brasil (VAINER, 1990, p. 113-114, grifo do autor).

A respeito do projeto educacional para a disciplina de geografia, ja ficou claro como
as representagfes espaciais carregam consigo inumeros padrdes de relagfes raciais. Alias,
‘o processo de ensino e aprendizagem da legitimidade do conhecimento escolar e
académico geografico passou também pela chamada ‘colonialidade do saber’ por meio do
prisma de construcéo do universalismo europeu” (FERRACINI, 2012, p. 77).

Embora pareca Obvio, para haver uma educagéo antirracista o primeiro pressuposto
é da existéncia do racismo e, cada vez mais, tornou-se extremamente necessario insistir
gue ainda somos divididos e hierarquizados em racgas: socioldgicas, ndo biologicas. Sob a
forma atual, o racismo é filho do colonialismo e baseia-se no ideal da branquitude, “que
mantém uma relagdo complexa com a cor da pele, formato do nariz e tipo de cabelo”
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(KOVIK, 2009, p. 50) e abraca calorosamente o discurso da mesticagem. No entanto,
guando se invisibiliza o processo de (auto)determinacdo das identidades raciais, “corre o
risco de reavivar os argumentos biolégicos sobre ‘raca’ (é na genética que todos somos
mesticos, ndo na pratica social), além de tapar o sol das hierarquias sociais com a peneira
de ‘somos todos iguais™ (KOVIK, 2009, p. 51).

Além disso, o racismo nao faz parte da “natureza humana” e entdo nao faz sentido
entendé-lo como fendmeno perene e irreparavel. E preciso ressaltar que ele “[n]asceu,
talvez, da necessidade de defender 0 seu espaco; e é apenas uma instituicdo irracional de
prolongada duragao” (SANTOS, 2005, p. 39, gripo do autor). Por isso a reflexdo teorica
sobre o racismo também se tornou tao pertinente nas aulas de geografia, contando com seu
carater profundamente espacial. Outro fato que confirma esta espacialidade da-se pelo
comportamento do Estado brasileiro em formacdo que, ao contrario do que geralmente se
acredita (ou se quer acreditar), “concebeu uma questéo racial e a equacionou sob o formato
de uma politica de povoamento que articulava, de maneira estreita, trés dimensoes:
ocupacao do territorio, oferta de trabalho e formacédo de nacionalidade” (VAINER, 1990, p.
113, grifo do autor).

Apesar de no Brasil, diferente nos Estados Unidos por exemplo, a raga ser
compreendida predominantemente pela caracteristica fenotipica dos individuos, a origem e
a afrodescendéncia também sdo marcadores raciais em nossa sociedade e influenciam na
estrutura do racismo (SILVA; BRANDAO; MARINS, 2009)%. Nesse sentido, n&o é possivel
haver a valorizacdo da negritude no Brasil antes de subverter a imagem eurocentrada e
subalternizada que se mantém sobre Africa, principal origem da diaspora.

Consideracdes Finais

Y

Esta abordagem pedagogica projeta-se em direcdo a educacdo antirracista em
resposta a Lei n°® 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional n®
9394/96, pretendendo combater o racismo cujas raizes histéricas sustentam-se na
invisibilizacdo da importancia dos negros africanos na construcdo da sociedade brasileira.
Desde a abolicdo da escravatura, este fenbmeno social é levado a cabo por aspiracdes
institucionais:

Parece, pois, compativel com aquilo que a histografia ja levantou em
outros terrenos, que também na esfera da questéo racial a presenca
do Estado se tenha feito mais marcante. [...] creio ser possivel
sugerir que a intervengdo do Estado, primordialmente através da
politica imigratéria, revela um compromisso, pleno e explicito, com
um projeto racista de construcdo da nacionalidade, fundado em
conceitos de superioridade da raca branca e voltado ao
aperfeicoamento da populacdo brasileira através da incorporagdo de
contingentes imigratérios ditos eugénicos (VAINER, 1990, p. 113,
grifo do autor).

6 “Esta constatagéo foi formulada pela primeira vez por Oracy Nogueira (1985), [...]. O autor consagra
os conceitos de ‘preconceito de marca’ e ‘preconceito de origem’ para marcar a diferenga entre o tipo
de discriminacao racial existente, respectivamente, entre Brasil e nos Estados Unidos. [...], enquanto
nos Estados Unidos o preconceito esta baseado na ascendéncia familiar, no Brasil, as caracteristicas
fenotipicas compde o principal fator que leva a discriminagéo racial” (SILVA; BRANDAO; MARINS,
20009, p. 26).
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Apesar da legislacédo federal ndo se preocupar exatamente com a implementagéo
adequada da obrigatoriedade da histéria e cultura afro-brasileira no ensino basico’, seu
objetivo de valorizagdo dos negros e o fim do embranquecimento cultural dos sistemas de
ensino no Brasil indica um certo atendimento as sucessivas reivindicagdes historicas dos
movimentos negro e antirracista brasileiros. Além disso, ndo podemos esgotar as
problematizacbes ao que parece jogar a responsabilidade do ensino supracitado para os
professores, indiretamente explicitada na referida lei federal. Conforme o soci6logo Sales
Augusto dos Santos, “vai depender da vontade e dos esforcos destes para que 0 ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em sala de aula” (BRASIL, 2005, p.
33).

De todo modo, a luta antirracista precisa continuar exercendo pressao sobre os
governos municipais, estaduais e federal para que esta lei seja plenamente executavel e
ndo se transforme em letra-morta do nosso sistema juridico. Mais do que nunca, 0S
professores de geografia sdo chamados a assumir, desde sua formacdo docente, a
responsabilidade politica em resposta a esse cenario conflitante. Nesse sentido, “a
contemporaneidade reafirma a necessidade de um aprofundamento teérico e metodoldgico
no ensino geografico para com esse continente e sua populagao [...]” (FERRACINI, 2012, p.

81).

Esta experiéncia de atividade pedagdégica desenvolvida através do PIBID partiu, em
primeiro lugar, dos gquestionamentos acerca da formacdo docente e da funcdo social do
conhecimento cientifico. A luz de desafios académicos, escolares, tedricos e praticos,
oferecemos alguns elementos do programa de investigacdo sobre a cartografia escolar e a
educacao antirracista, centrado no levantamento metodoldgico da pesquisa-acdo. Logo,
evidenciou-se nesta metodologia o desafio de ampliar perspectivas cartograficas,
decolonizar consciéncias sociais e capacitar os estudantes na compreensao dos espacos de
representacdo e de auto-reconhecimento no territério da Baixada Fluminense, que é
cercado pelas dindmicas culturais africanas e afro-brasileiras.

Importante dizer que se preferiu o termo “decolonial” no lugar de “descolonial” para:

refletir sobre a colonizacdo como um grande evento prolongado e de
muitas rupturas e ndo como uma etapa histérica jA superada. [...].
Deste modo quer salientar que a intencdo ndo € desfazer o colonial
[des-colonizar] ou reverté-lo, ou seja, superar o0 momento colonial
pelo momento poés-colonial. A intengdo €& provocar um
posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O decolonial
implica, portanto, uma luta continua (COLACO, 2012, p. 08, apud
REIS; ANDRADE, 2005, p. 03).

Faz-se notério que os futuros professores e professoras devem estar
conscientemente envolvidos nas questdes que relacionam politica e educagédo, ao passo
gue toda acgdo educacional projeta uma intervencdo na realidade. De acordo com Paulo
Freire, “[n]inguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. [...]
A acomodagdo em mim é apenas caminho para a inser¢éo, que implica deciséo, escolha,

7 Segundo Sales Santos: “Ela ndo estabelece metas para implementagao da lei, ndo se refere a
necessidade de qualificar os professores dos ensinos fundamental e médio para ministrarem as
disciplinas referentes a Lei n® 10.639, [...], menos ainda, o que é grave segundo nosso entendimento,
a necessidade de as universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de
graduacdo, especialmente os de licenciatura, [...]" (BRASIL, 2005, p. 33).
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intervencdo na realidade” (1996, p. 30). Dessa maneira, dentre todas as func¢des sociais que
recaem sobre a pratica pedagdgica na escola, a denuncia do embranquecimento dos
sistemas brasileiros de ensino e a construgdo consciente das identidades raciais sao
algumas das nossas prioridades.
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