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Introducéo

Desde sempre o homem sentiu a necessidade de conhecer e entender o espago e o
territério em que vive (Ortega, 2000). A Geografia € a ciéncia que se move entre o natural e 0
social ao estudar o territério, os elementos que o moldam e as relacBes existentes entre as
sociedades e 0 ambiente em gque vivem. Gracas a isso, sabe-se onde estdo localizados o0s
fatos geograficos, qual a sua distribuicdo e causalidade. Permite identificar as relacdes
existentes entre os fendbmenos fisicos, biol6gicos e humanos, para finalmente chegar a uma
conclusao fundamentada a partir da qual gerar possiveis propostas de melhoria.

A abordagem sistémica e integrativa de que parte a Geografia, juntamente com as
vantagens da analise oferecida pelos Sistemas de Informagdo Geografica ou pelo
sensoriamento remoto, a transformaram em uma disciplina essencial ao ordenar e planejar o
territério, explicando a distribui¢éo fisica dos fatos e definindo estratégias que ajudem a mitigar
desequilibrios e promover a coesao territorial e social (Zoido, 1998).

No entanto, a complexidade de ordenar o territrio exige abordagens multidisciplinares
nas quais os geoégrafos colaboram com especialistas de outras disciplinas, como direito,
politica, economia, sociologia etc. E assim que, partindo de uma realidade concreta como o
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territério - que é analisado a partir de diferentes prismas ao mesmo tempo que
complementares -, esses especialistas conseguem perfilar, de maneira conjunta e integrada,
modelos e diretrizes de planejamento territorial que geram ambientes sustentaveis, justos e
eficientes.

Ao longo deste artigo abordaremos as diferentes correntes do pensamento geografico
ao longo da histéria para conhecer as abordagens e métodos de andlise usados pelos
geografos para interpretar a realidade territorial do momento. Com base nessa reflexao inicial,
serdo apresentadas iniciativas e ferramentas educacionais inovadoras que favorecem o
conhecimento geogréafico em diferentes escalas - do mais local ao global - e nas diferentes
etapas do ciclo educacional (infantil, fundamental e médio).

O emprego da Geografia como Conhecimento Enciclopédico do Mundo e a
Identificacdo da Patria

Desde os tempos antigos tem havido interesse em descrever territrios, tanto em
relacdo aos seus dados fisicos (limites, rios, montanhas, clima) quanto etnograficos (povos
que os habitam, historia, atividades e cultura). Contudo, foi no século XVII que a Geografia
teve um papel mais proeminente na revolucdo cientifica, uma vez que alguns problemas a
serem resolvidos tinham a ver com a estrutura, a forma e a magnitude da Terra: a concep¢ao
copernicana sobre a esfera terrestre determinou a necessidade de escrever uma nova
geografia que levasse em conta 0s movimentos da terra e seus efeitos nos varios pontos do
globo; as viagens oceéanicas exigiam possuir um conhecimento da posicdo e direcdo dos
navios; era urgente desenvolver novas representacfes cartograficas etc. Posteriormente, ja
no século XIX, seriam estabelecidas as bases para o desenvolvimento da geografia moderna.
A importancia das Sociedades Geograficas na tarefa de exploracéo, a institucionalizacédo da
Geografia nas universidades através da criacdo de catedras (Capel e Urteaga, 1982), o
desenvolvimento de novos projetos cientificos que envolveram uma reformulagdo completa
do método geogréafico predominante até entdo. Além disso, a proliferacdo das exploracdes, a
expansao colonial e o desenvolvimento do nacionalismo deram a Geografia um papel
fundamental e vital, especialmente para os lideres, que a utilizaram em beneficio de seus
interesses (Llanos, 2006).

Dois gedgrafos destacaram-se durante esse periodo: A. Humboldt e K. Ritter. O
primeiro, com uma formacéo de carater enciclopédico e ilustrado, nos aproximou dos elos
entre 0s seres Vivos e a hatureza inanimada através de suas viagens pela América. Seu
método de estudo, consistindo na observagdo dos fendmenos naturais a partir de uma
perspectiva historica através da qual analisar sua evolugdo e mudancas, supés uma ruptura
com o pensamento dominante até entdo, que considerava a natureza algo estatico. A partir
de suas obras e das de Ritter, os estudos geograficos tornaram-se uma ferramenta cientifica
de grande utilidade e a Geografia tornou-se um conhecimento enciclopédico e aplicado do
mundo. Ritter apoiou uma abordagem regional da Geografia. Como Humboldt, baseava seu
método na analise comparativa de areas especificas e nas caracteristicas que as definiam,
mas Ritter prestava menos atencdo aos aspectos fisicos e se concentrava mais nos
fenbmenos sociais e histéricos (Pérez Morales, 2001).

A revolucgéo industrial e o colonialismo impulsionaram a exploragdo de novos territorios
para comercializar produtos e dos quais obter matérias-primas. Os politicos da época eram
conscientes que as terras pertenciam a quem as conhecia melhor (Capel e Urteaga, 1982);
dai o interesse em estudar os territérios da América do Norte, América do Sul, Asia ao norte
do Himalaia, Australia, llhas do Pacifico e interior da Africa. Estudos que, sem ddvida,
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permitiram avancar no conhecimento de geografia, oceanografia, climatologia e ciéncias
naturais.

Ao longo do século XIX, a Geografia foi usada pelos lideres das grandes poténcias para
criar em seus cidaddos o sentimento de pertencer a nagdo através da inducdo de uma
consciéncia nacional, o que Ihes permitiu encontrar em seus povoadores o apoio incondicional
para a expansdao territorial. Destacaram-se as contribuicbes de F. Ratzel, que entendia o
Estado como um organismo bioldgico vivo, ator de uma luta pelo espaco. Ele considerava que
0 crescimento espacial dos Estados andava de méos dadas com o de sua cultura, que a
extensdo dos Estados crescia paralelamente ao reforco de outras manifestacbes de seu
desenvolvimento econdmico e também da ideologia, e que os Estados se estendiam
incorporando ou assimilando unidades politicas vizinhas de menor relevancia, onde a fronteira
era um 6rgao vivo cujo tracado materializa o dinamismo, o poder e as mudancas territoriais,
prevalecendo uma l6gica geografica no processo de expansao espacial (L6pez Trigal, 2011).

Com o nascimento da Escola Regional Francesa, no final do século XIX, a Geografia
comecou a aprofundar e a explicar o meio em que se desenvolvia uma comunidade humana
concreta (Almeida, 2003). A partir de entdo, as regides e as cidades passaram a ser as
escalas da analise do fenémeno geografico. No nivel regional, eram analisados os elementos
inorganicos (morfologia, hidrografia, clima...), organicos (fauna e flora) e humanos
(povoamento, populacdo, organizacdo politica e econdmica...), destacando-se as figuras de
P. Vidal de la Blache e A. Hettner; enquanto na esfera urbana, e a partir da sociologia com
conotacdes espaciais, destacaram-se E. Park, E. Burgess ou D. Mackenzive, que trataram de
explicar a morfologia urbana e a evolucéo historicista das cidades.

O surgimento de tendéncias neopositivistas na década de 1950 supbs uma rejeicdo das
abordagens historicistas, voltando a p6r énfase em uma geografia que explicasse as leis que
governavam a distribuicdo espacial de determinadas caracteristicas na superficie terrestre. A
década de 1960 marcou um ponto de virada. Naquela época, a vergonha quanto a toda a
histéria do império, a discordancia em relacdo a ideia de que a geografia ndo podia ou devia
moldar estratégias geopoliticas (Luna, 1999), juntamente com a revolucdo quantitativa, com
novas técnicas que usavam uma ampla gama de métodos matematicos, ajudaram a
posicionar a geografia como um estudo importante e cientifico. A partir de entéo, o foco de
interesse da disciplina se concentrou no desenvolvimento de modelos que tiveram grande
impacto nos ramos da geografia fisica, urbana e econémica. Entre os topicos de interesse
estavam a localizacao industrial, a hierarquia do sistema urbano, os padrdes de uso do solo,
os padrbes de povoamento, as redes de comunicacao etc.

Paralelamente, e em oposi¢éo a ditas concepg¢des quantitativas, emergiu a geografia
radical, mais critica e social. Nela, prestava-se atencao especial aos problemas relacionados
a pobreza, injustica, fome, doengas, contaminagdo ou marginalizagéo social. W. Bunge e D.
Harvey foram seus principais precursores. Este ultimo propds a constru¢do de um novo
paradigma para o pensamento geografico social. Em sua obra Social Justice and the City
(1973), apresentou os problemas que afetavam as cidades (moradia, guetos, renda,
gentrificagcdo) e colocou a necessidade de uma alternativa politica e econémica mais radical.

Atualmente, a Geografia é uma disciplina aplicada e orientada ao planejamento e
ordenacgdo do territorio. Entre as questbes que a preocupam estdo o valor dos recursos
naturais, as mudancas produzidas no entorno e no meio ambiente, as condi¢cbes do ambiente
fisico, o clima, a escassez de agua, os efeitos derivados dos processos de urbanizacgdo, os
problemas de mobilidade e contaminacéo das grandes cidades, as desigualdades ou a fome.
Problemas que s6 podem ser resolvidos a partir de uma perspectiva global e promovendo o
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desenvolvimento sustentavel: uma aposta pelo progresso social, por equilibrio ambiental e
crescimento econdémico (Nag¢des Unidas, 2015).

A Aposta da Geografia: educar para uma nova cultura do territorio

Melhorar o mundo em que vivemos e mitigar seus problemas exige educar e sensibilizar
os cidadaos em valores desde as primeiras idades.

A escola contribuiu decisivamente para o processo de socializacdo das jovens geracdes
em valores comuns (Parra, 2003) e tornou-se a estrutura ideal para promover uma educagéo
solidaria que gere atitudes e comportamentos responsaveis e prepare para a tomada de
decisdes fundamentadas (Aikenhead, 1985). E necessaria uma educacdo que considere 0s
objetivos das Nag¢des Unidas 2030 (Fig. 1) como base para o ensino e a formagéo em valores,
a fim de alcancar um desenvolvimento culturalmente plural e fisicamente sustentavel (Sachs,
2008).

1 ERRADICAGAD FOMEZER BOASADE EDUCAGAD IGUALDADE
DAPOBREZA . EBEM-ESTAR DEQUALIDADE DEGENERD
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EMPREGO DIGND 1 REDUCADDAS
ECRESCIMENTO DESIGUALDADES
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DASMETAS -
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@ SUSTENTAVEL

Figura 1. Objetivos das Nag¢des Unidas 2030.
Fonte: www.un.org

Nesse sentido, o Manifesto pela Cultura do Territério, promovido em 2006 pela
Associacdo de Geodgrafos Espanhois e pelo Colégio de Gedgrafos (AGE, 2006), inclui os
principios, critérios e prioridades a serem levados em consideragdo no momento de promover
uma nova cultura do territério. Uma cultura em que os cidadaos mais jovens aprendam que o
territorio:

- E um bem n&o renovavel, essencial e limitado; é uma realidade complexa e fragil, na qual
acbes com grande impacto (urbanizagcdo, obras publicas, extracdo mineral, quebra,
reflorestamento etc.) costumam ter consequéncias irreversiveis.

- Contém valores ecoldgicos, culturais e patrimoniais que ndo podem ser reduzidos ao preco
da terra;

- Que bem gerenciado constitui um ativo econémico de primeira ordem;

- Que em um mundo cada vez mais integrado a gestédo do territério também deve cumprir
0s compromissos de solidariedade e responsabilidade global.

Rev.Elet. Educacio Geografica em Foco. Ano 3, N26 Especial 22 ELG, outubro/2019. pag4


http://www.un.org/

Revista Eletrénica

Educacao Geografica em Foco NECPEG

Nucleo de Estudos em Cidadania
e Politica no Ensino da Geografia

<

——

L

ISSN 25266276

arte: Julia Trindade arte: Nuno Lei

Tabela 1. Conteudos recolhidos e o Projeto Terra e sua vinculagdo com os objetivos do Milénio

Etapa
Educativa

Foco de atencéo

Objetivos do Milénio

Etapa infantil

Contribuir para melhorar o conhecimento dos lugares que
habitamos a partir de um fator motivador: seu ambiente.
Abordagem multissensorial e emocional/afetiva do lar, da
escola e do caminho que eles percorrem todos os dias de
um lado a outro.

Além disso, sdo contempladas trés areas: pessoal, social e
publica, que estéo presentes ao longo de nossas vidas.

Direito a educacéo
Igualdade de género

Aprender a perceber o entorno mais proximo (rua ou vila).
Perceber a intervengdo humana na construcao da paisagem
imediata.

Identificar locais do entorno imediato que sejam acolhedores
ou desconfortaveis para habitar e se aprofundar nas causas,
verbalizando as emoc¢des que as produzem.

Torne-se consciente da dimensdo comunitaria de alguns
espagos.

Valorize o patrimdnio paisagistico urbano ou rural de seu
contorno.

Atitudes civicas em
relacdo ao uso de
espacos coletivos.

Os impactos da acdo
humana na paisagem.

Abordar as percepgfes béasicas para construir um conceito
adequado de espaco.

Observar e refletir sobre as interven¢cdes humanas no
entorno natural e humanizado que possibilitam a criagcéo de
espagos agradaveis e desagradaveis.

Reconhecer os materiais utilizados para a realizagdo de
construgdo e seu uso como elementos que compdem 0s
edificios (janelas, portas, pisos etc.), bem como suas

do bairro ou da paréquia.

Vida dos Ecossistemas
Terrestres

Cidades e comunidades
sustentaveis

Agao climatica
Produgé&o e consumo
responsaveis

Energia acessivel e ndo

qualidades.
. . poluente
Ensino Encontrar elementos que refltam o abandono, a -
. ~ L ~ : Saude e bem-estar
Fundamental deterioracao ou, pelo contrario, a conservagao e os cuidados

Analisar as interagbes entre o ser humano e o meio
ambiente, a fim de determinar o carater dinamico do
territorio.

Entender a I6gica da configuracé@o/estruturagéo do territorio.
Reconhecer o0s elementos naturais e antropicos da
paisagem, sua diversidade e pluralidade.

Descobrir as intervengbes do ser humano no meio,
atendendo a dimensdo espacial, temporal e histérica das
paisagens.

Observar as diferentes formas de assentamento no territorio
ao longo do tempo.

Reconhecer o papel das comunica¢fes no desenvolvimento
e estruturacgédo do territdrio.

Valorizar o patriménio histérico e cultural como fonte de
informacgé&o do passado e como sinal de identidade.

Refletir sobre as a¢fes individuais e coletivas no presente e
no passado que levam a constru¢do ou degradacdo de
paisagens.

Vida dos Ecossistemas
Terrestres

Cidades e comunidades
sustentaveis

Acéo climética
Produc¢é&o e consumo
responsaveis

Energia acessivel e ndo
poluente

Salde e bem-estar

Ensino Médio

Trabalhar o sentimento de pertencer a
uma comunidade.

Entender que preservar esse
patriménio envolve uma
responsabilidade presente e futura.
Incentivar a sensibilizacdo dos alunos
em relacao a paisagem,
desenvolvendo uma conscientizagdo
critca de seus valores -culturais,
ambientais, sociais e econémicos.

Paisagem

Energia acessivel e ndo
poluente

Cidades e comunidades
sustentaveis

Producgé&o e consumo
responsaveis

Acéo climética

Vida dos ecossistemas
terrestres

Vida submarina
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Valorizar a arquitetura popular como | Parcerias para alcancar
parte  essencial do patrimbnio | os objetivos
arquiteténico a ser preservado.
Mostrar a racionalidade da arquitetura
popular e sua adaptacdo ao territdrio
(valor ecoldgico versus intervencdes

agressivas).

Notar que a conservagéo significa uma
Arquitetura valoracdo do territorio: atratividade,
popular conservacdo da paisagem etc.

Mostrar que, para a conservacdo
formal, é necessario fazer adaptacdes
adequadas as necessidades e usos
atuais.

Destacar que a conservacdo do
patriménio  arquitetbnico € uma
realidade estendida em todos os
paises avancados do mundo.
Desmantelar 0s preconceitos
existentes sobre a arquitetura
contemporanea e sua estética.
Mostrar aos alunos que o
desenvolvimento de uma sociedade
apresenta problemas continuos na
definicdo de sua arquitetura.

Concluir a necessidade de um
planejamento urbano racional como

Arquitetura alternativa a comportamentos

contemporanea especulativos alheios a cultura e
garantir uma qualidade de vida
correta.

Compreender a necessidade de
projetar nossos espacos desde o
territorio até a prépria casa.

Ver algumas das alternativas
oferecidas em outras partes do mundo
para contrastid-las com o ambiente
imediato

Compreender as origens histdricas da
identidade territorial.

Assumir que ¢é necessaria uma
ordenacao racional do territorio.
Identidade e Compreender que em um mundo cada
Territério vez mais inter-relacionado, 0
desenvolvimento racional estd em
desacordo com politicas localistas que
ignoram o conjunto do territério em
que estao integrados.

Mas isso requer conscientizar os cidadaos sobre o valor do territério e a necessidade
de promover o planejamento territorial sustentavel desde a mais tenra idade. Um objetivo que
esta sendo alcancado gracas a iniciativas educacionais como o Projeto Terra na Galiza
(Espanha). Um projeto que nasce no ano 2000, sob a direcdo do Colégio de Arquitetos da
Galiza, com o objetivo de desenvolver materiais didaticos que favorecam a competéncia do
conhecimento e a interagdo com o territério nas etapas da Educacao Infantil (3-6 anos) Ensino
Fundamental (6-12) e Ensino Médio (12-16 anos). Seu objetivo é promover um pensamento
critico sobre os espacgos gque habitamos, sobre seus processos de génese e transformacao
ao longo do tempo, sobre a tradicdo herdada e da qual se deve aprender e sobre as praticas
arquitetbnicas e de ocupacao do territdrio que se devem evitar. Para tudo isso, € necessario
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tomar decisdes ndo apenas sobre o “que” aprender, mas também sobre “como” ensinar o que
precisamos saber para que 0s alunos adquiram uma autonomia progressiva que Ihes permita
gerenciar com sabedoria e responsabilidade suas interagbes com o territério, como cenario e
suporte de nossa existéncia, nosso ambito de vida.

Dessa forma, através do Projeto Terra, consegue-se ja desde as idades mais tenras que
a populacéo escolar aborde conteudos relacionados aos problemas da organizacao basica da
sociedade em seu territério (Rosales et al., 2015). Por meio de temas como a paisagem, a
identidade territorial, a arquitetura popular e contemporanea, os professores sdo capazes de
envolver os alunos em uma atitude critica e propositiva sobre o0 ambiente construido, a fim de
alcancar cidadaos mais responsaveis, gerar espacos de convivéncia e melhorar as condi¢des
de vida. Qualidades que convergem com os valores perseguidos pelos Objetivos do Milénio,
como o direito a educacao, a igualdade de género, as atitudes civicas, a sustentabilidade ou
a necessidade de desenvolver atitudes civicas destinadas a coibir a artificializacdo ou a

contaminacado das paisagens, além do respeito ao multiculturalismo, o consumo responsavel
OU as energias renovaveis.

€

o

e
<
o
o)
w

ducacion
%\‘Imﬂ\‘ld

s

omarSoutolosony’ 4 ! <Movendonos
AHOESOL ol SDesHlel e SNV
0, SO MURGOL 1~ ¢ terrioni0

I - T
=
roxectoterra 2

% S
S WL CENOUTLETOS, C oM

TERRITORIAL | g
CADEANG 0O ALUMMADO 3%

CADEENO DO ALUMNADOD

ARQUITECTURA port ARQUITECTURA v A IDENTIDADE
POPULAR CONTEMPORANEA 3 "
SIS CADERNO DO ALUMNADO -y =

Figura 2. Cadernos do Projeto Terra para Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
Fonte: http://proxectoterra.coag.es/
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Todos esses conteludos sé@o coletados em cadernos para o professorado, o alunado,
informacgbes cartograficas para uso em sala de aula, videos etc. (Fig. 2) Através deles, os
alunos vao se aproximando do espaco e territério em que vivem, passando do mais local e
proximo durante a etapa infantil (a casa, o caminho, a escola) para escalas mais gerais a
medida que avangcamos nos ciclos formativos (a vila, a cidade, a regido, o pais, o mundo). Em
todas as etapas educativas (infantil, fundamental e médio), os alunos dispdem de um conjunto
de ferramentas geogréficas que lhes permitem conhecer as relagdes entre os individuos e o
mundo em que vivem. Para cada etapa, € o corpo docente que escolhe o mais adequado de
acordo com o desenvolvimento cognitivo e o desenho curricular dos alunos. Nao ha duvida
de que, através deles, os alunos da etapa infantil vao adquirindo as habilidades necessarias
para interpretar criticamente o mundo ao seu redor.

Trabalho de Campo e Resultados Educacionais como Solugéo para Conhecer e Ensinar
o Territério

Atualmente, os professores tém a disposicdo varias ferramentas para atender as
necessidades humanas primarias de conhecer o ambiente em que nos movemos e a
necessidade educativa de formar para saber o que esta acontecendo no mundo e ter a
capacidade de interpreta-lo. Entre eles, o trabalho de campo e as saidas didaticas sao
especialmente relevantes, pois sdao uma das melhores formulas para conhecer o entorno,
entender o espaco e explorar o territério, apreciando ao vivo o que foi aprendido em sala de
aula.

Parece claro, e isso é evidenciado em muitas experiéncias educativas, que a proposta
de saidas didaticas para descobrir 0 espaco rural e urbano resulta ideal tanto no ensino
fundamental quanto no médio.

Entre as sugestdes, o trabalho de campo se destaca como a primeira iniciativa para
preparar o desenho de uma saida didéatica. Este trabalho de campo € essencial e significa
visitar o espaco selecionado quantas vezes for necessario, analisando todo o percurso a fim
de localizar elementos de interesse para os alunos. Nesse sentido, recomenda-se ao corpo
docente revisar e anotar todas as informacdes necessarias para organizar uma producao
didatica:

- Dificuldade e horéarios a cobrir na saida (total e por trechos).
- Selecao de paradas estratégicas com base em critérios cientificos e didaticos.
- Documentacao e informacao de interesse.

Para executar esta tarefa, recomenda-se o0 uso de um caderno de campo para fazer
anotacdes, fazer esquemas ou revisar itinerarios. Outras ferramentas e recursos
recomendados sao a bussola, 0 mapeamento de referéncia, uma camera de fotos (videos) e
um gravador de som:

- A bussola ajuda a localizar o Norte e o restante dos pontos cardeais, uma informagéo
necessaria para localizar e indicar a dire¢cdo que ocupa e segue cada elemento no espaco.

- A captura de imagens (fotos e videos) em uma saida de campo resulta estratégica como
resultado da valorizacdo pessoal do espacgo. Essas imagens podem ser usadas na sala de
aula como fonte de informacdo para apresentar e introduzir os objetivos de uma saida
didatica antes de ser realizada.

- Por outro lado, o gravador pode ser usado para manter conversas informais com a
populacéo residente na forma de anedotas, lendas, explica¢gdes toponimicas, historias de
vida...
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Todas as informacdes coletadas no trabalho de campo podem ser complementadas com a
consulta de fontes confiaveis. Este exercicio também permite contrastar a veracidade das
informacdes locais com outras de natureza variada. O trabalho de campo servira, acima de
tudo, para confirmar a adequacao de uma saida didatica, mas também para descarta-la por
alguns ou varios motivos que poderiam estar relacionados a um caminho dificil para os alunos
ou com uma saida menos sugestiva do que o esperado (Macia, Rodriguez & Armas, 2019).

Os passeios educativos na Espanha foram recuperados na década de 1970 pelos
movimentos de renovagdo pedagodgica. Nesta fase, foram introduzidas novidades muito
interessantes:

- A visdo do meio ambiente é contemplada a partir de uma perspectiva ampla que excede a
contemplacéo exclusiva do ambiente imediato.

- Maior atencdo é dada a todas as habilidades relacionadas a coleta e tratamento de
informac0bes, a reflexdo e ao pensamento critico em relacdo as questdes sociais e a
valorizagdo do patrimonio.

- Os passeios representam uma oportunidade para melhorar as relagdes dentro do grupo,
apostando mais do que nunca no trabalho cooperativo.

- Procura-se a relacéo entre as areas de conhecimento na organiza¢ao das saidas (ciéncias
sociais, ciéncias naturais, lingua e literatura, matematica, plastico, musica e educacao
fisica). As saidas tornam-se um objetivo interdisciplinar (Armas, 2012).

Sem duvida, o interesse pelas saidas didaticas € uma constante na construcao didatica
da geografia e das ciéncias sociais. Sair da sala de aula é uma oportunidade para pensar o
espaco com a ajuda de todos os sentidos. E a experiéncia perceptiva que pode ser mais
completa e essencial em todos os ciclos educacionais, desde o estagio da crianca até a
universidade, incluindo as etapas do ensino fundamental e médio (Comes, 1998). Em uma
saida didatica, o objetivo € buscar que os alunos sejam competentes para observar, descobrir,
verificar, coletar, manipular e explicar tudo o que percebem (Benejam, 2003). Entre outros
propésitos, os professores serdo fundamentais para direcionar as a¢des dos alunos com base
nos seguintes objetivos:
- Facilitar a coleta de informacfes usando diferentes métodos e instrumentos (fichas, fotos,
videos, diagramas, esbocos, desenhos, pesquisas, entrevistas...).
- Potenciar a observacéo, a investigacao e a formulacdo de perguntas.
- Promover um vinculo afetivo com os elementos a serem observados e analisados em um
determinado ambiente, paisagem, espaco ou territdrio.
- Melhorar as relagbes pessoais dentro da turma (Armas, 2012).

Em relagéo ao trabalho a ser realizado pelo corpo docente, um esquema apropriado
para organizar o desenho e a implementacdo de uma saida didatica deveria incluir ou levar
em consideracao os seguintes aspectos:

- Trabalho de campo inicial para avaliar a escolha de uma possivel saida didatica.

- Coleta de informagfes nos espagos associados com a saida didatica (observacéo direta,
esbocos, fotografias, videos, entrevistas com a populagéo residente, documentos e outras
fontes locais).

- Contrastar e complementar a coleta de informagfes com outras fontes e recursos
interessantes (Google Earth, fotografia aérea, Google Maps, Street View, bancos de
imagens, fontes estatisticas...).

- Justificar a necessidade (oportunidade) de realizar a saida didatica em conversas e
apresentagfes publicas com os colegas da area, da escola e com os pais e mées dos
alunos.

- Definir o objetivo geral e os especificos da saida didatica.
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- Projetar a saida didética incluindo todas as informag6es necessarias para sua realizacao
(destino, percurso, locais de interesse, visitas e paradas pontuais, tempo, materiais e
recursos, objetivos e tarefas a serem desenvolvidos, atitudes e competéncias...).

- Preparar o trabalho em sala de aula antes da saida didatica (apresentacéo e justificativa
da saida, objetivos, tarefas, esclarecimento de duvidas...).

- Prever o trabalho subsequente em sala de aula para compartilhar todos os aspectos
relacionados com a saida didatica (revisar o dia juntos, destacar os aspectos mais
destacados, esclarecer duvidas ou preocupacdes, fazer sugestdes, ouvir e valorizar
opinides e sentimentos dos alunos...).

- Organizar os resultados da saida didatica na forma de arquivos digitais, relatérios e murais
para exibicao.

- Realizar um exercicio final de avaliacao e autoavaliagdo dos resultados da saida didatica
(Macia, Rodriguez & Armas, 2019).

Uma cartografia e os Sistemas de Informacdo Geogréfica (SIG) no Ensino e
Aprendizagem da Geografia

As transformacdes que levaram a revolucdo na tecnologia da informacdo e das
comunicacdes tém impactos significativos na economia, cultura e sociedade, mas também na
educacao. Os primeiros computadores abriram a porta ao uso de aplicativos e ferramentas
gue, em uma primeira fase, estiveram limitadas a ser um novo meio, com papel digital,
auxiliado por varios recursos multimidia. Atualmente, porém, essas ferramentas estédo
estabelecendo uma base sélida para a criacdo de um novo modelo de ensino e aprendizagem
nas salas de aula de qualquer disciplina (Toro, 2010).

Ha autores que apontam que a revolucdo digital, além de ser uma adaptacdo ao novo
ecossistema comunicativo, trouxe consigo uma mudanca de paradigma, passando do sécio
construtivismo ao conectivismo. As tecnologias digitais eram ferramentas que forneciam
muitos materiais e instrumentos magnificos para armazenar e ordenar mapas € outros
recursos didaticos, mas esse novo contexto digital supde uma nova maneira de pensar o
espaco geografico na mente dos estudantes. Enquanto no paradigma construtivista a atengéo
estd focada na aprendizagem individual, dado que o conhecimento é reconhecido como uma
construcao pessoal, no conectivismo, além do fato de que o aluno contribui ao conhecimento
comunitario procurando e gerindo a informacéo, faz parte na sala de aula, junto com o mestre
e os demais alunos, de nos de informacéao que estdo conectados em redes de conhecimento
gue sao compartilhadas e reconstruidas continuamente (Comes, 2012). O papel da tecnologia
nesse novo paradigma ja néo é tanto uma fonte de informagéo, sendo que a aprendizagem é
a propria rede (Siemens, 2004) que funciona como uma praca publica onde ideias séo
construidas e desconstruidas e onde os alunos sao os préprios atores (Comes, 2012).

A geografia foi uma das disciplinas que maior impacto experimentou com a revolucao
das tecnologias da informacéo e da comunicacdo e, mais especificamente, com a propria
evolucdo da Internet. Atualmente, 0s usuarios ndo sdo sujeitos receptivos, ndo se limitam a
consultar as informag6es disponiveis e a ser meros espectadores da mesma,; eles participam
ativamente na introducdo de dados, na criagdo de novos conteudos e servicos na Rede
(Capel, 2010; Buzo, 2015). Sui e Morrill (2004) observam que as novas tecnologias e, em
especial os computadores, estenderam os olhos dos geodgrafos através de sensoriamento
remoto e das fotografias aéreas; as suas maos, por meio de mapeamento assistido por
computador; a sua boca, com as préprias redes e os telefones; e as suas mentes, com a ajuda
do processamento de dados e da inteligéncia artificial.
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Na&o € possivel entender a geografia sem a cartografia, o que, além disso, a faria perdera
toda a sua identidade como ciéncia (Macia, Rodriguez e Armas, 2016). O mapa é uma
ferramenta essencial na explicacéo geogréfica, além de ser um dos instrumentos basicos para
o trabalho dos gedgrafos. O mapa € a forma de representacdo geografica por exceléncia
(Lacoste, 1977) e um instrumento essencial para a compreensdo dos fenbmenos espaciais,
para a reunido de informacdes de maneira eficiente e, assim, para o entendimento das
distribuicdes e relacbes geogréaficas (Thrower, 2002). Tampouco € possivel, no campo
educativo, ensinar e aprender geografia sem os mapas, uma vez que implicaria abordar um
processo didatico a margem das realidades espaciais. Nesse caso, 0s alunos teriam muita
dificuldade para associar a realidade fisica, humana e econémica a territérios concretos
(Macia, Rodriguez e Armas, 2016). O mapa € o documento basico de grande parte do ensino
da geografia (Bailey, 1981) e poderiamos afirmar que, se um problema nao puder ser
ensinado e aprendido por meio de mapas, deveriamos ter sérias dividas de que pertenca ao
campo da didatica da geografia (Hartshorne, 1939).

Deve-se ter presente que, para conseguir compreender, interpretar e empregar um
mapa, é necessario um processo complexo de ensino e aprendizagem, pois ndo se trata
apenas de analisar as informacfes que fornece, mas também as que ignora, oculta ou
tergiversa (Thrower, 2002). Nessa perspectiva, a geografia como disciplina escolar deve
assumir a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento da raciocinio espacial por
meio da alfabetizacdo cartografica (Luque, 2011), um processo formativo que requer o
emprego de uma metodologia especifica voltada a aquisicdo de competéncias e habilidades
gue permitam interpretar e compreender a linguagem cartografica, bem como construir
significados a partir da mesma (Jerez, 2006).

O mapa representa um poderoso aliado para o aprendizado da geografia, uma vez que
a linguagem cartografica € o codigo adequado para a transmissdo de informacdes
geogréaficas. Desse modo, os mapas topograficos e tematicos que aparecem nos manuais
empregados habitualmente nas salas de aula cumprem uma funcdo que nao vai muito além
da meramente ilustrativa, pelo que serdo ignorados tanto por professores como por alunos.
Ao mesmo tempo, as atividades de aprendizagem propostas para trabalhar com esses
materiais apenas estimulam o trabalho autbnomo dos estudantes e tampouco exigem, na
maior parte dos casos, observar os documentos. Basta reunir a informacéo que se pede do
texto anexado ou, como muito, realizar alguma verificacdo em relacdo a sua localizacao
geogréfica (Rodriguez Lestegas, 2003).

A oferta crescente de recursos didaticos baseados na cartografia digital e na
geoinformacédo fez com que evoluissem as possibilidades de inovagdo no ensino e
aprendizagem das ciéncias sociais, ainda que o seu uso real nas salas de aula por parte dos
alunos seja bastante limitado (De Miguel, 2014). As aulas encheram-se de diversos
equipamentos tecnoldgicos que se tornaram elementos cotidianos nos centros educativos
(Buzo, 2016). A grande quantidade de informagdo em formato digital, disponivel para
professores e alunos, também esta associada a uma série de desafios que devem ser levados
em consideragdo. Entre eles a formag&o dos docentes no uso das novas ferramentas, bem
como o0 ensino aos alunos sobre as suas potencialidades no contexto da sociedade da
informacgéo (Martin e Garcia, 2009). Neste novo tipo de sociedade o professor, mais do que
um mero transmissor de informacdes, deve saber orientar os alunos na resolucdo de
problemas, pois acessam as informacdes a partir de qualquer dispositivo com acesso a Rede
(Buzo, 2015).

O uso da cartografia digital e, especialmente, de sistemas de informacgdo geografica,
pode constituir a parte necesséria da renovacao curricular e metodoldgica da didatica da
geografia e das ciéncias sociais (De Miguel, 2016). A cartografia digital € uma das finalidades
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dos Sistemas de Informacao Geogréfica (SIG), mas ndo a Unica nem a mais importante. Essas
ferramentas permitem realizar analises espaciais ao poderem lidar com muita informacao
sobre um ponto especifico da superficie da Terra (Lazaro e Gonzéalez, 2005). Permitem
adquirir, armazenar, recuperar, gerenciar e interpretar informacdes com espacialmente
georreferenciadas com dados provenientes tanto de fontes tradicionais (estatistica, mapas,
arquivos etc.), como de satélites, sensores remotos ou a mesma fotointerpretacdo, e nenhuma
das ciéncias existentes pode reivindicar o controle exclusivo sobre elas (Capel, 2010).

Os sistemas de informacdo geografica, especialmente o WebSIG, constituem um
recurso didatico muito mais atraente e dindmico do que o livro de texto (Fig. 3), uma vez que
os alunos podem selecionar e combinar diferentes camadas de informacao geografica. 1sso
pode ajudar-lhes a compreender a complexidade existente entre os fatores fisicos e humanos
no momento de organizar o territério, bem como desenvolver um pensamento critico e criativo
(De Miguel, 2016).

Descobre o SIX

benvido a“.=
rexectoterra
prage

Carta Xeométrica de Galicia Mapa Mapa Mapa do Edificado

Domingo Fontan 1845 Hipsométrico Litoléxico Vias de Comunicacién

Figura 3. Cartoteca do ProxectoTerra elaborada mediante SIG
Fonte: http://proxectoterra.coag.es/

Mas, apesar de todas essas vantagens, o uso desse tipo de tecnologias ndo esta isento
de dificuldades no momento de emprega-las na sala de aula. Destacam-se, dentre elas, as
que estdo diretamente relacionados com as infraestruturas, quer por serem escassas, quer
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por serem obsoletas. Também € necessario mencionar as falhas derivadas da organizacao,
no que diz respeito a um grande numero de alunos por sala de aula, e também de carater
formativo, devido a falta de treinamento de professores ou a complexidade das proprias
aplicacdes (Buzo, 2015).

Outro aspecto a ser lembrado é que, diante de uma sociedade cada vez mais digital e
consumidora de uma ampla gama de servicos de Rede, a escola ainda € amplamente
analdgica (Fig. 4), uma vez que grande parte dos alunos ndo usa o computador nas aulas. O
principal uso da tecnologia em sala de aula pelo professor séo as apresentacbes em Power
Point e a inclusdo de mapas, videos e outros recursos multimidia. Os alunos sdo sujeitos
passivos, receptores de informacdes geograficas fornecidas por um método expositivo (De
Miguel, 2014).

Figura 4. Métodos de ensinzacon TICs. Paisaxe Vivida. 3D Galician Landscape
Fonte: www.inspiratics.org

Além do SIG e do Web-SIG, existem outros aplicativos, como visualizadores da Web,
atlas online, aplicativos do Google (Google Earth, Google Maps, Sreet View), além de outros
recursos digitais que podem ser usados nas salas de aula para ensinar e aprender geografia
e ciéncias sociais. E cada vez mais viavel usar as informagoes obtidas da Rede, por meio de
download direto ou pelo uso de servigos oferecidos pelos padrbes Open Geospatial
Consortium (OGC), como Map Service Web Services (WMS) ou Web Feature Service (WFS)
gue permitem visualizar e baixar dados e trabalhar com eles no disco rigido do seu
computador pessoal (Gonzalez & Lazaro, 2011). Todas essas ferramentas estdo mudando os
conteldos e os métodos de ensino e aprendizagem de geografia nas salas de aula e também
tém sido associadas a reflexdo sobre o que e como ensinar geografia a criangas e jovens (De
Miguel, 2016).

Conclusodes

Atualmente, a Geografia aproxima os alunos dos desafios da sociedade atual. Por meio
de métodos aplicados que estimulam o espirito critico, os professores entendem que, desde
a primeira infancia, os jovens analisam seu ambiente mais proximo e, no ensino fundamental
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e médio, analisam em profundidade os elementos que o caracterizam e sdo capazes de
perceber as mas praticas e propor alternativas de solugdo e/ou mitigagao.

Da mesma forma, as novas tecnologias representam uma oportunidade Unica de
abordar a informacgéo geografica. As fontes disponiveis on-line sédo inumeraveis sob a forma
de colecBes cartograficas, bases estatisticas, fotografia historica etc. Algumas ferramentas,
como Google Earth e Street View, permitem que os alunos se aproximem a outros espacos e
observem outras realidades. Sem duavida, os professores tém diante de si uma oportunidade
histérica de abordar as TIC e experimentar em salas de aula com uma docéncia inovadora e
complementar.

No entanto, as TIC ndo devem substituir o ensino e a aprendizagem do territ6rio através
da realizacdo de uma saida didatica. Reconhecer o ambiente circundante, identificar as
paisagens ou entender como os territérios se organizam e se desenvolvem sdo questdes que
os alunos internalizam de maneira especial por meio de estudos de campo. Em uma
sociedade como a atual, muitas vezes assolada pela crise econdmica, os desequilibrios
sociais e a baixa consciéncia ambiental, sair e conhecer in situ as diferentes realidades
espaciais, tanto nas areas rurais quanto nas urbanas, representa um bénus adicional na
formacdo geografica dos alunos e, acima de tudo, na conscientizacdo do mesmo como
cidadaos reflexivos e criticos.
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