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“E AGORA, O QUE EU ENSINO: EUSTAQUIO DE SENE OU MILTON SANTOS?”:
DISCUTINDO A FORMAGAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO AMBITO DA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR

HILTON MARCOS COSTA DA SILVA JUNIOR*

“Eustaquio de Sene ou Milton Santos?”: motiva¢oes e justificativas

A pergunta que da titulo ao presente trabalho? é, na verdade, uma questdo ja feita e que
motivou a producdo de uma dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia na Universidade Federal do Rio de Janeiro (SILVA JUNIOR, 2014).
O projeto de pesquisa inicialmente apresentado foi resultado de dois momentos de nossa
trajetéria de formacéo em Licenciatura em Geografia, marcados, claramente, pela busca do
gue seria a Geografia Escolar e do que seria a Geografia Académica.

O primeiro momento, advém de reflexdes sobre uma pesquisa iniciada em 2010, no Colégio
de Aplicacdo da UFRJ (CAp-UFRJ), na modalidade Iniciacdo Cientifica, em que investigamos
os referenciais tedricos dos professores de Geografia do Ensino Médio e os discursos que
imprimem, aquela instituicdo a qualificacao de “escola publica de referéncia”. O segundo
momento advém do periodo em que cursavamos Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado,
mais precisamente, quando nos indagamos se usariamos um livro didatico (de autoria de
Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira), um livro académico (de autoria de Milton Santos)
ou se era possivel combinar ambos para a elaboracéo da aula de regéncia e manter objetivos
claros e uma coeréncia metodolégica. Em suma, os dois momentos conservam a
preocupacgdo com a constru¢do do conhecimento escolar.

A nossa inquietacdo com essa discussdo ndo € gerar uma visdo antagbnica entre
conhecimento escolar e conhecimento académico em Geografia, mas o titulo evidencia,
honestamente, uma chamada de atencdo em como mobilizar os conhecimentos académicos
aprendidos na graduacdo em Geografia. Revisitar a pergunta em tela, como uma problematica
de investigacao, € redirecionar a reflexdo para um novo grupo de depoentes composto por
discentes que estdo terminando de cursar a graduacdo. Esta retomada se justifica pelo
acompanhamento diario que esses graduandos fazem das nossas aulas de Geografia no

! Professor do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira / UERJ. Doutorando em Geografia
pela PUC-RIo - jrhiltongeo@gmail.com

2 O presente trabalho resulta de pesquisa que se desenvolve como doutorado realizado no Programa
de P6s-Graduacé@o em Geografia, no GeTERJ (Gestao Territorial no Estado do Rio de Janeiro), sediado
na Pontificia Universidade Catdlica (PUC-RIO) e sob orientagdo do professor Dr. Augusto César
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Colégio de Aplicacao da UERJ (CAp-UERJ), expondo curiosidades sobre a forma como
procedemos na construcado do conhecimento escolar da qual somos porta-vozes.

Mais recentemente, evidenciamos questionamentos dos graduandos que sao construidos a
partir de um exercicio de comparacgédo entre a grade curricular da graduacao em Geografia e
as tematicas escolares trabalhadas nas turmas de Educacdo Basica do CAp-UERJ que,
muitas vezes, sdo “homdnimos” (‘Regido e Regionalizacdo”, “Geografia da Industria”,
“Geografia Agraria”, “Geografia Urbana”, etc.).

Compreendemos, assim, que o presente artigo nos permitira refletir sobre interpelagées que
contornam o processo de construgcdo do conhecimento escolar em Geografia, ramificada nas
seguintes duvidas: i) quais preocupacdes atravessam a constru¢do do conhecimento escolar
na elaboracdo de uma aula?; ii) qual a contribuicdo da formacéo académica nesse processo?;
iii) como a identidade docente vai se constituindo no decorrer do processo de construcdo da
aula de Geografia? ; e iv) ha alguma variavel geografica que nos auxilie neste debate?

As contribuicdes de Chevallard (1991), no tocante ao “saber a ser ensinado”, evidenciam a
importancia das pesquisas, sobretudo no campo da formacgéo de professores, que clarifiquem
0 processo de construcdo do conhecimento escolar, sinalizando as dificuldades encontradas
e caminhos que possam ser trilhados. Conectamos essas preocupacdes com a ideia de que
a matéria-prima do trabalho docente é o conhecimento pedagdgico do conteido (ROQUE
ASCENCAO :; VALADAO, 2017, p. 8); conectamos com a ideia de que a relacdo entre a
ciéncia e a matéria de ensino é complexa e ndo um simples reflexo (CAVALCANTI, 1998, p.
9); e consideramos o conhecimento escolar, nessa complexidade, como uma fabricacéo social
e epistemoldgica, englobando uma selecdo cultural e um exercicio de reelaboracéo didatica
(GABRIEL, 2013, p. 8).

As inquietacdes precedentes associadas a estas filiacdes iniciais nos estimulam a refletir
sobre a forma como os graduandos raciocinam no curso da construcdo de suas aulas de
regéncia, no momento dos seus estagios supervisionados. E justamente essa inspiracéo que
sera transformada em recurso empirico, via questionario, como um caminho operatdrio para
essa pesquisa (mais adiante iremos detalhar a constru¢éo do procedimento).

E um exercicio analitico que pode revelar limitagdes na formacéo de professores e sugerir
novos caminhos a serem percorridos, inclusive, no proprio estagio supervisionado. E também
a construcdo de um posicionamento que pondera a importancia da escola como espaco de
formacéo docente, haja vista que a mesma passa a reclamar por um conhecimento que seja
munido de razdes escolares e ir na contramao de um pensamento superficial que posiciona o
espaco escolar como I6cus da divulgacdo de um conhecimento cientifico simplificado.

Centralizar o debate da formagdo dos professores, considerando a construgdo do
conhecimento como problematica, é sublinhar a natureza epistemoldgica desse debate,
destacando os discursos que validam a sua elaboragéo e, ao mesmo tempo, realgar o oficio
docente como uma atividade intelectual, prenhe de um exercicio de pesquisa e de didatizagéo.
Por essa raz&o, a ideia de que o conhecimento escolar € uma adaptagdo do conhecimento
cientifico se faz insuficiente, uma vez que esse posicionamento qualifica o escolar como uma

simplificacao.

Politicamente, significa também indicar trajetos que expressem a relevancia desse
conhecimento geogréafico escolar, compreendendo-o como um conhecimento poderoso
(YOUNG, 2010 apud CACHINHO, 2019). Contextualmente, em termos de reformas politicas,
inclusive na Educagéo, que sugestionam a discricionariedade da oferta de determinadas
disciplinas escolares, dentre elas a Geografia, € também poder fazer, das dificuldades

Rev. Elet. Educacdo Geografica em Foco. Ano 4, N2.8, outubro de 2020. pag.2



Revista Eletrénica o

Educacdo Geografica em Foco ‘Q)) NECPEG

/ Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia
'}

-

arte: Julia Trindade ISSN 25266276 arte: Nuno Lei

encontradas pelos graduandos, uma oportunidade de pensarmos a construcdo de um
conhecimento pertinente (MORIN, 2011).

No mais, esse trabalho ndo pretende apenas localizar lacunas em termos de contetdos
académicos, mas mostrar caminhos que tornem a formacdo profissional docente, que se
efetiva na construcdo do conhecimento escolar sobretudo, e que se ordena de forma muito
propria (como disciplina escolar). Ou seja, uma composicdo e uma dinamica de um
conhecimento produzido pelo professor, mas que nao é um reflexo ou uma adaptacao das
disciplinas cursadas nos bancos universitarios.

Estagio supervisionado, mediagao didatica e saber docente: desafios na construcao do
conhecimento escolar

O estagio supervisionado é uma etapa de grande valia na formacao docente, tendo em vista
o desafio pratico, materializado de diferentes formas (plano de aula e material produzido para
a aula), que o mesmo coloca. Estamos, como fizemos em outro lugar (SILVA JUNIOR, 2014),
considerando que a formacgéo docente se processa numa triangulacdo que se retroalimenta
em trés espacos de formacao: no Instituto ou Departamento disciplinar (Instituto de Geografia
da UERJ), na Faculdade de Educacao e na escola em que se realiza o estagio supervisionado
(Colégio de Aplicacdo da UERJ).

Nesse sentido, o estagio supervisionado é entendido neste texto como um espago-tempo da
formacdo docente que condensa principios cientificos, pressupostos pedagogicos e
condicionantes escolares identificados e compreendidos em uma dada extenséo
espacial — a escola. Concordamos com a proposta de Ghedin (2002, p. 226), de que esse
momento “[...] ndo mais se dé nos moldes de um curriculo normativo, que primeiro apresenta
a ciéncia, depois sua aplicacao e por ultimo um estagio que supde a aplicacao pelo aluno”.

Afastar de nosso entendimento a intencao de fazer da escola um “espaco de aplicagao” é
frisar coeréncia com a nossa concepc¢do de estagio supervisionado e, a0 mesmo tempo,
retomar a ideia de que a disciplina escolar Geografia ndo é uma abreviacdo de seu campo
académico correlato. A luz desse debate, emerge a ideia de transposicéo didatica:

Um conteldo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de entéo,
um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino,
€ chamado de transposic¢éo didatica.” (CHEVALLARD, 1991, p.39)

Para Almeida e Boligian (2003), em sua pesquisa sobre a transposi¢éo didatica do conceito
de territorio, a transposicao € um processo que permite analisar como um saber “passa”, ou
€ transposto, de uma esfera do conhecimento para outra esfera, como a escola. A pesquisa
sobre o tema referido permite investigar transformagfes no curso desse processo e como 0S
atores agem na constituigdo daquilo que sera chancelado de “saber a ser ensinado”.

Gabriel (2001, p. 4) expande a discussao, atribuindo a mesma uma necessaria atencdo que
devemos dar a natureza do conhecimento escolar que resulta dessas estratégias de fazé-lo
um “saber a ser ensinado”, presente na chamada “noosfera™. Fica explicito, nesse ponto, o
entendimento de que h& uma diferenca entre, por exemplo, disciplina escolar e disciplina
cientifica, uma vez que o conhecimento escolar, “arrumado” como disciplina escolar, deve

3 Noosfera: instancia que age como filtro entre o académico e o escolar, como propostas curriculares e
os livros didéticos.
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estar sempre vinculado a uma demanda de se fazer “ensinavel”’, ou seja, de responder a
imperativos didaticos que sdo condicionantes de primeira ordem.

Gabriel (2001) aponta para a ineficiéncia do termo transposicdo em evidenciar uma
transformacéo, ficando manifesto, muito mais, a ideia de transportar/deslocar. A mesma
autora, em outro texto (GABRIEL, 2006, p. 21), chama a atenc¢éo para o fato de a transposicao
didatica, muitas vezes, fica encerrada pelo ‘deslocamento’ do cientifico exclusivamente,
necessitando que arrolemos a influéncia de “praticas sociais de referéncias” como forgas
poderosas na constituicAo do conhecimento escolar e, por conseguinte, das disciplinas
escolares, vide os exemplos das disciplinas escolares Educacao Fisica e da Informatica.

Por essa razdo, vamos trabalhar aqui com a expressao ‘mediacao didatica’ e com as suas
descrigbes processuais. A mediacao, contudo, como “instrumento de inteligibilidade de
praticas sociais especificas” (GABRIEL, 2001, p.1) resultado de um esfor¢o de didatizagao,
incluindo a descontextualizacdo de saberes cientificos (LOPES, 1997, p.107), porém sem ser
sinbnimos de producéo de equivocos ou de abreviacbes. A saber:

Defendo que o termo transposicdo didatica nao representa bem esse processo de
(re)construcao de saberes na instituicdo escolar. O termo transposi¢éo tende a se associar a
idéia de reproducdo, movimento de transportar de um lugar a outro, sem alteracdes. Mais
coerentemente devemos nos referir a um processo de mediacao didatica. Todavia, ndo no
sentido genérico conferido & mediacdo: acdo de relacionar duas ou mais coisas, de servir de
intermediario ou "ponte", de permitir a passagem de uma coisa a outra. Utilizo o termo
"mediacdo" em seu sentido dialético: um processo de constituicdo de uma realidade através
de mediac8es contraditérias, de relagcdes complexas, ndo imediatas, com um profundo sentido
de dialogia. (LOPES, 1997, p. 106)

Considerando a especificidade da ordenacdo do conhecimento escolar (em disciplinas
escolares) e dado o processo de dindmica de sua construcdo (a mediacdo didatica),
granjeamos para a discussdo duas questdes ja formuladas por Tardif ( 2000), mas que
ajustam o nosso olhar para pensarmos as dificuldades desse oficio em construir, enquanto
professores que atuam na Educacdo Béasica, com um conhecimento prenhe de
particularidades: i) quais saberes os professores utilizam em seu trabalho?; e ii) qual a relacdo
entre os saberes profissionais e 0s saberes universitarios? Com isso, torna-se insuficiente
pensar no professor como um profissional qualificado para transmitir um conhecimento que
foi transportado da academia e, num alargamento dessa identidade profissional em nivel de
formagdo universitaria, reclamar de um necessario “conhecimento pessoal (um
autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar (no sentido de
capturar) o sentido de uma profissdo que nao cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica”
(NOVOA, 2009, p.7).

Diante disso, a natureza do saber docente, nessa filiagéo tedrica, obriga-nos a considerar o
mesmo como i) um saber laborado, ou seja, explicado no bojo de situag¢des cotidianas; ii) um
saber-fazer, pois a servico de uma acéo; e iii) um conhecimento para além do cientifico e do
pedagogico na pratica docente. Por isso, para pesquisarmos sobre docéncia precisamos ir a
escola e buscar compreender o que 0s professores sao e Ndo 0 que queremos que 0S Mesmos
sejam (TARDIF, 2000, p. 11).

Tornar a escola inteligivel € uma reclamacdo nossa que contorna esse debate sobre o
conhecimento do docente e da formacdo dos professores, pois € a escola que exige a
estruturacdo, por parte dos professores, desse conhecimento que estard a servico de uma
acao e, por isso, denominado de saber-fazer. Compreender a escola €, geograficamente,

elucidar uma extensao espacial segundo a qual a pratica docente ganha sentido numa
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relacdo direta com as variaveis diversas que ali estdo — de recursos materiais arelagcdes
sociais. Analisar a escola é estudar a forma como esse ‘saber-fazer docente se constituiu
considerando o espacgo escolar como uma condicdo e abandonando essa abordagem
“aplicacionista” de pensar o conhecimento docente e de pensar a sua formacé&o universitaria.
A disciplina escolar, o processo de mediacao didatica e o conhecimento docente produzem o
conhecimento escolar que, numa perspectiva ampla, pleiteia a investigagédo de sua dimenséo
geografica, uma vez que, como diz Tardif (2002), o saber ndo é uma coisa que flutua no
espaco, sendo imprescindivel compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-
lo em intima relacdo com o que os professores, nos espacos de trabalho cotidianos, sao,
fazem, pensam e dizem.

Apéds a aula de regéncia do Estagio Supervisionado lll: depoimentos que significam o
processo de construcdo do conhecimento escolar em Geografia

O questionario foi elaborado considerando as ideias desenvolvidas até aqui, ou seja, i) a
escola ndo é um espaco de aplicacdo de um saber simplificado; ii) o saber docente se constroi
sobre condi¢@es cotidianas circunscritas ao espaco escolar; iii) o processo de construcao do
conhecimento escolar ndo obedece a um movimento de transportar um outro conhecimento;
e, por fim iv) esse exercicio intelectual, integrador de uma epistemologia da pratica profissional
docente (TARDIF, 2000), manifesta-se no estagio supervisionado.

Os alunos do curso de Geografia (licenciatura) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
cursam disciplinas do Instituto de Geografia e da Faculdade de Educacao desde o 1° periodo
do curso, conforme pode ser constatado em seu fluxograma®. Importante destacar que ha
disciplinas direcionadas para a formacdo de professores, mais diretamente, e que séo
ofertadas pelo préprio Instituto de Geografia, como a disciplina “Geografia no Ensino
Fundamental e Médio”.

Por sua vez, as disciplinas de estagio no CAp-UERJ se iniciam no 5° periodo e se sequenciam
em observacdo (Estagio Supervisionado [), coparticipacdo (Estagio Supervisionado 1) e
regéncia (Estagio Supervisionado Ill). Os professores do CAp-UERJ, além das disciplinas
citadas, ministram um conjunto de outras disciplinas obrigatorias que visam a formacéo do
docente da Educacdo Basica. A titulo de exemplo, podemos citar duas: “Concepcao e
elaboragédo de Material Didatico em Geografia” e “O papel do Trabalho de Campo no Ensino
de Geografia”.

No bojo do estagio supervisionado, identificamos um gradual movimento de contato com o
espaco escolar que vai se intensificando, partindo de uma observacéo atenta e orientada do
funcionamento de todo o espaco escolar e ndo apenas a sala de aula (Estagio Supervisionado
1), até um movimento conclusivo da pratica profissional que se encerra com uma prova de
aula (a regéncia, Estagio Supervisionado IIl). No Estagio Supervisionado Ill, como
esclarecimento:

ApOs observar uma carga horaria especificamente em uma turma, entendendo parte das
dindmicas que envolvem o processo de ensino-aprendizagem e do relacionamento entre
professor e alunos, os licenciandos mudam de papel com os professores em pelo menos duas
aulas. Os professores regentes passam a ser avaliadores e desenvolvem uma analise da
regéncia do licenciando por meio de aspectos previamente esclarecidos pelos estagiarios e,

4 Acessado em: http://www.dep.uerj.br/fluxos/geografia_licenciatura.pdf. Data do acesso: 01/12/2019.
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também, via percepc¢édo subjetiva daquilo que se entende como postura docente (MORAES,
2018, p. 7).

Destarte, optamos operacionalmente em arguir, através de um questionario, os graduandos
gue nos acompanharam na realizacdo do Estagio Supervisionado Ill no biénio 2018-2019
(seis graduandos), entendendo que as suas respostas sdo dados de natureza qualitativa que
revelam diferentes compreensdes e significados no tocante: a relagdo complexa entre o
conhecimento académico e do conhecimento escolar; a construcdo da dimensao geografica
da aula; a construcdo de sua identidade profissional enquanto docente; e a especificidade do
pensar geograficamente.

Para isso, encaminhamos via e-mail um conjunto de seis perguntas que deveriam ser
respondidas apos a aula de regéncia e que cobriam as nossas preocupacdes de pesquisa.
Assim, elaboramos um roteiro com a sequéncia de questdes que convidavam os graduandos,
a luz da experiéncia de suas regéncias, explorarem as questdes que intitulam as tabelas
seguintes e que sdo demarcadas no bojo da construcdo do conhecimento escolar (sobre
formacao académica; conhecimento escolar; ser professor; dimenséo geogréfica).

Quadro 1 — Conhecimento académico

QUESTAO - Como vocé mobilizou os conhecimentos académicos para a sua atividade?

Graduando | Aula Sintese da resposta

A Nordeste: 0 | Recorreu a conceitos de diversas disciplinas (Climatologia,
discurso da seca ho | Pedologia, Agraria etc.) para caracterizar a regiao Nordeste e
imaginario regional | desconstruir o discurso da seca.

B Fordismo e poés- | Dificuldade em fazer a “transposi¢éo didatica”, pois atribui ao
fordismo: um | que fora aprendido uma natureza técnica. Solucao:
debate cultural contextualizagdo com o cotidiano.

C Cartografia Usos dos conceitos “lugar”, “territério” e “espago” para debater
indigena 0s mapas elaborados por grupos indigenas.

D Cidade, campo, | Adaptacdo livre de textos académicos utilizados em
rural e urbano: | disciplinas diversas no Instituto de Geografia.
distin¢des
conceituais

E Cidade, campo, | Nao sabe, pois qualifica como “fraca” a sua formagdo em
rural e urbano: | “Geografia Agraria” e diz que mobilizou um conjunto variado,
distin¢des confuso e fragmentado de inUmeras disciplinas.
conceituais

F A industrializacdo | Usou os conceitos de “fixos” e “fluxos” da disciplina “Geografia
brasileira no | da Industria” para trabalhar os “fatores locacionais” no
Governo Militar | contexto (1964-1985).

(1964-1985)

O nosso itinerario de interpelagbes seguird avaliando a forma como o conhecimento
académico foi mobilizado, desdobrando-o nas contribuicdes localizadas no Instituto de
Geografia e na Faculdade de Educacgéo. Seguimos questionando sobre o que se compreende
como Geografia e sobre o papel da teorizacdo do pensamento geografico na construcéo da
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aula de regéncia. A seguir, apresentamos em quadros® os depoimentos e, apds cada quadro,
um parecer geral sobre a avaliagdo dos depoimentos.

Parecer geral da avaliacdo dos depoimentos do Quadro 1:

(1) Extraimos um acionamento diverso tanto no sentido de didatiza¢@o quanto no sentido da
discussdo em si. Ou seja, neste Ultimo, no tocante a discussdo académica em termos de
referencial tedrico para a construcdo da prépria aula; e

(2) H& também uma compreensdo de que mobilizar os conhecimentos académicos seja,
apenas, acionar as disciplinas referentes a Geografia e, nesse processo, conseguir “aplicar”
as discussoes nas salas de aula da Educacéo Basica.

Quadro 2 — Faculdade de Educacéo

QUESTAO - Como os conhecimentos, vinculados as disciplinas da Faculdade de Educac&o, foram

mobilizados por vocé?

Graduando | Aula Sintese da resposta

A Nordeste: o | Disciplinas “Psicologia da Educagao” e “Didatica” para adequacéao
discurso da seca | vocabular e clareza no “passar” os conteudos.
no imaginario
regional

B Fordismo e pos- | Piaget: referéncias internas e externas dos educandos; ideias
fordismo: um | prévias.
debate cultural

C Cartografia Construtivismo: abandonar a centralidade do professor na aula;
indigena valorizag&o das ideias prévias.

D Cidade, campo, | Para pensar na estrutura das atividades, como elaboracdo de
rural e urbano: | exercicios e de respostas “padrao”; atencdo quanto ao
distingdes comportamento da turma; adequacdo dos recursos; trazer aquilo
conceituais gue somos e as diversas experiéncias que temos fora da sala de

aula.

E Cidade, campo, | De inicio, as disciplinas nao “serviram”. Em parte, foram
rural e urbano: | importantes para ndo construir uma “aula tradicional”, baseada no
distin¢des “conteudismo”. Escolha de qual professor se quer ser.
conceituais

F A industrializacdo | “Didatica”, “Estagio supervisionado” e “Praticas Pedagdgicas”:
brasileira no | relevantes no que tange a saber como “conduzir a aula”, sobre
Governo  Militar | como “abordar a matéria”, sobre como “dar autonomia para os
(1964-1985) alunos durante a aula para eles discutirem e debaterem” e de fazer

“avaliagdes breves com perguntas”.

5 Todos os quadros do presente trabalho foram elaborados pelo préprio autor
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Parecer geral da avaliacdo do Quadro 2:

(1) A formacdo pedagdgica assume uma natureza técnica, pois sinaliza uma preocupacao
com questdes de adequacdo vocabular, atengdo a uma gramatica escolar e ao esqueleto
estruturado nas atividades.

(2) A formacao pedagdgica, aprofundando o debate, também expde uma atencdo a natureza
da aula que se almeja construir, revelando uma centralidade do processo de aprendizagem
via acionamento de conhecimentos discentes prévios em um esforco de motivar o debate
propriamente dito.

Quadro 3 — A ‘geografia’ da aula

QUESTAO - Como se deu a construcéo da abordagem geografica em sua aula?

Graduando | Aula Sintese da resposta

A Nordeste: o discurso da | Na analise do espaco fisico e na analise das relacGes
seca no imaginario regional | sociais em direcédo a desconstrucdo do discurso da seca.

B Fordismo e poés-fordismo: | Os processos trabalhados (econémicos, politicos, sociais
um debate cultural etc.) sao relagdes de poder que “se ddo em um territério

€ expressam a marca € uma matriz cultural”.

C Cartografia indigena A partir das distintas interpretacfes e funcdes que séo

apresentados “sobre 0 espago”.

D Cidade, campo, rural e | No momento em que se investe em estabelecer uma
urbano: distincbes | definigdo entre o que seria “campo” e o que seria “cidade”
conceituais mobilizando o conceito de objetos estabelecidos em uma

paisagem.

E Cidade, campo, rural e | A regéncia foi atravessada, do comeco ao fim, por
urbano: distingbes | “conceitos amplamente  espaciais” e, assim,
conceituais “geograficos”. “cidade e rural; praticas e formas;

urbanidades e articulagdes”.

F A industrializacd@o brasileira | A abordagem foi dada pela ‘“espacializacédo e
no Governo Militar (1964- | interiorizacdo do territério brasileiro”. Aqui, temos a
1985) “criacao de novos fixos e fluxos” para poder alocar novas

industrias, além de fortalecer o “controle do territorio”.

Parecer geral da avaliagédo do Quadro 3:

(1) A abordagem geogréfica se estrutura na orbita de alguma preocupagdo que mira o
“‘espago”. Assim, a ideia de que se discute o “espago” constréi a abordagem geografica em
todas as falas dos graduandos.

(2) A depender da tematica da aula, o “espago” € mobilizado de diferentes formas. De modo
geral, podemos enumerar o “espag¢o” nos depoimentos como: caracterizagao de uma area;
rebatimento das relacdes de poder sobre uma area; interpretagdes e uso de uma area por um
grupo; emprego de conceitos na qual o “espago” esta embutido implicitamente (cidade, campo
etc.).
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Quadro 4 - Professor

QUESTAO - O que significa ser professor?
Graduando Aula Sintese da resposta
A Nordeste: o discurso da seca no | E aprender e poder construir um mundo melhor.
imaginério regional
B Fordismo e pos-fordismo: um | E ter consciéncia do seu papel social e formar
debate cultural pessoas que ndo séo alienadas.
C Cartografia indigena Ser “mediador”; construir conhecimento com base na
realidade.
D Cidade, campo, rural e urbano: | E estar em “constante aprendizado”, sobretudo, com
distingBes conceituais 0s estudantes e com os demais professores.
E Cidade, campo, rural e urbano: | “Mergulhador”: que se “joga de cabega na arte de
distingBes conceituais ensinar’ sem medo daquilo que vira, pois o “amor
pela arte de ensinar’ nos impede de querer voltar
atras.
F A industrializacdo brasileira no | Significa colaborar para uma sociedade melhor
Governo Militar (1964-1985) através da educacéo das criangas e jovens; produzir
uma mudanca concreta, que vira em um longo prazo.

Quadro 5 — Professor de Geografia

QUESTAO - O que significa ser professor de GEOGRAFIA na Educacéo Basica?
Graduando Aula Sintese da resposta
A Nordeste: o discurso | Através da apresentac@o das faces do espago geogréfico, ser
da seca no | um dos responséveis pela formagéo critica dos alunos.
imaginario regional
B Fordismo e pos- | Ser responsavel pela formacéo critica de uma pequena parcela
fordismo: um debate | de cidaddos que amanh& ocupardo diferentes espacos. A
cultural Geografia tem o papel de formar cidaddo criticos a sociedade
onde mora, ao contexto social ao qual esta inserido e que lute
por seus direitos e deveres.
C Cartografia indigena | Significa auxiliar aos alunos a compreender o espago e suas
dindmicas, sendo ele condicionador e condicionante.
D Cidade, campo, rural | Desvendar o mundo e revelar “coisas ocultadas no espaco”
e urbano: distingdes | como um “viajante”.
conceituais
E Cidade, campo, rural | Significa “regar um jardim de flores” e contribuir no
e urbano: distingdes | desenvolvimento através da transmissdo de, além de
conceituais conhecimentos, valores, préticas, vivéncias etc.
F A industrializacdo | E ter grande responsabilidade quanto a construcdo de um
brasileira no | pensamento critico do aluno sobre o espaco, refletindo sobre
Governo Militar | como o espago é formado, das praticas que séo feitas nesse
(1964-1985) espaco e como ele impacta o préprio aluno e a sociedade que o
cerca.
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Parecer geral da avaliacdo do Quadro 4:

(1) O significado de “ser professor” € dado por uma importancia social que se vincula a
referida profisséo, ou seja, contribuir para a construgdo de um mundo melhor.

(2) Esse resultado — “construir uma sociedade melhor” — é alcangado através do processo de
“ensino”, condensando a aula como o espago-tempo que se constroi as bases para esse
resultado esperado.

(3) Profissional que trabalha com o conhecimento: transmitindo-o, mediando-o, ensinando-o,
etc.

Parecer geral da avaliacdo do Quadro 5:
(1) Predominancia de uma contribuigao ética e politica.

(2) Essa formacéo critica é resultado de uma compreensao do “espago” em sua dindmica de
constituicdo e de transformacgéo.

Quadro 6 — Teorizacdo do pensamento geografico

QUESTAO — As disciplinas que debatem a teorizagéo do pensamento geogréfico (“Historia do Pensamento
Geografico”, “Teoria da Geografia”, “Epistemologia da Geografia” etc.) contribuiram de alguma forma na
construcdo da sua aula?

Graduando Aula Sintese da resposta

A Nordeste: o discurso | Sim. O debate sobre a “Escola determinista”.
da seca no imaginario
regional

B Fordismo e p6s- | Sim. Ajudaram a construir a “estrutura da aula”. A disciplina
fordismo: um debate | “Historia do Pensamento Geografico”, através do debate sobre a
cultural “Escola critica”, contribuiu na explicacdo de como o sistema

capitalista utiliza o “espago” e se apropria da natureza.

C Cartografia indigena Sim. A “Geografia humanista” para desenvolver a ideia de

espaco vivido, perspectiva subjetiva de discutir o “espago”.

D Cidade, campo, rurale | Sim. A disciplina “Histéria do Pensamento Geografico” na
urbano: distingbes | discussdo sobre o “espago” ser continuo, nao fragmentado. Na
conceituais disciplina “Pratica de Pesquisa em Geografia” onde se

desenvolveu diversos semindrios sobre os conceitos-chave da
Geografia, como os conceitos “paisagem”, “lugar” etc.

E Cidade, campo, rural e | Todas as disciplinas contribuiram, mas sem profundidade em
urbano: distingdes | todas elas, notadamente por todas as disciplinas abordarem os
conceituais conceitos-chave da Geografia. N&o consegue precisar a

contribuicao.

F A industrializacdo | Sim. As disciplinas que debateram os conceitos-chave, como
brasileira no Governo | “Histéria do Pensamento Geografico”, “Teoria/Pratica em
Militar (1964-1985) Geografia”, “Geografia no Ensino Fundamental e Médio”.

Destaque para a disciplina “Teoria/Pratica e, Geografia” que
debatia como os conceitos-chave poderiam ser abordados na
Educacéo Basica.
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Parecer geral da avaliagéo:

(1) H& uma correlacdo entre determinadas correntes/escolas que comp&em o percurso do
pensamento geografico (“determinista”, “critica” e “humanista”) e a dimensao do “espacgo” a
ser explorada na aula (politica, econdmica e afetiva). Dessa forma, as disciplinas de
teorizacdo do pensamento geografico sinalizam quais discursos estdo em evidéncias nas

explicacdes sobre o0 “espaco” inerente ao tema da aula.

(2) De modo geral, os instrumentos conceituais (“espago”, “paisagem”, “lugar” etc.) séo
artefatos que permitem posicionar a forma como se ira trabalhar a dimensao geografica da
discusséo.

A construcdo do conhecimento geogréafico escolar: reflexdes sobre os questionarios
para a constru¢ao de um “conhecimento poderoso”.

Brooks (2019) inicia o seu texto, intitulado “A relagdo entre a “expertise” da disciplina escolar
e da ciéncia de referéncia”, trazendo o depoimento de uma pessoa que, por viajar
demasiadamente e conhecer culturas variadas, se reconhece como apta a assumir um cargo
de professor de Geografia na Educacdo Basica. Esse provocador relato reflete o
desconhecimento de que, pensar geograficamente, exige uma apropriacdo de um conjunto
de instrumentos conceituais que nos possibilita enxergar os fenbmenos de uma forma
particular e, no dizer da autora supracitada, uma visao disciplinar associada a valores éticos.

No &ambito da Educacao, conseguir produzir um conhecimento pertinente (MORIN, 2011, p.
33) significa construir um conhecimento que agregue o contexto (situar as informacdes e os
dados em seu contexto para que tenham sentido), o global (as relagBes entre o todo e as
partes), o multidimensional e o complexo. A construcdo de um conhecimento escolar
geografico que se comprometa com um conhecimento, nessa condi¢cdo, supera uma formacéao
baseada em experiéncias cotidianas, pois se exige fazer reflexdes tedrico-metodoldgicas que
escapam aos nossos sentidos como a imediata observacdo, mediada pela visdo, da forma
como diferentes culturas vivem ou fendmenos fisicos se processam. Ja foi explicado por
Gomes (1996, p. 25) que a Geografia ndo se atém apenas aquilo que é capturado pelos
sentidos e que, nem sempre, a forma como a percepcao entende um dado processo é capaz
de explicar o modo como ele efetivamente se desenvolve. Afinal, “o “visivel’ depende de
nossos oculos conceptuais” (ibid.).

Essa complexidade, caracteristica da constru¢do do conhecimento disciplinar, esta presente
na Quadro 1 quando o graduando relata que, acionar o conhecimento académico na
construcdo do conhecimento escolar em Geografia se coloca como um exercicio intelectual
dificil, sendo necessaria uma reflexdo sobre situagfes cotidianas como estratégia plausivel
para debater esse conhecimento, mas nao confundi-lo com o que se observa no dia a dia, ou
seja, com a situacao cotidiana trazida como alegoria.

Para Cachinho (2019), essa visao disciplinar da ciéncia geografica é capaz de contribuir no
avanco do préprio conhecimento humano e na relagéo de problemas que afetam o planeta e
as comunidades humanas diversas. Aqui, estd a chamada pela responsabilidade ética que o
conhecimento cientifico assume e que o professor de Geografia, no &mbito de sua producao
curricular cotidiana, podera avocar para a sua aula através do conhecimento escolar de
mesmo nome (BROOKS, 2019, p. 151), embora com preocupacgdes inerentes a formagéo
escolar.
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Ainda com Cachinho (2019), o contexto contemporaneo, com mudancas globais drasticas,
torna premente a discusséo sobre tamanhos desafios com os escolares e, especialmente no
caso da educacdo geografica, significa se dispor a refletir sobre os seguintes
guestionamentos:

(i) Que conhecimentos e destrezas os jovens necessitam de adquirir para moldar o futuro e
aprender a viver com sucesso e responsabilidade no mundo de amanha?; (ii) De que modo
os sistemas educativos, através dos programas de formacdo, podem ajudar os jovens a
desenvolver tais conhecimentos e competéncias?; e (iii) Que experiéncias de aprendizagem
devem ser vivenciadas pelos professores para que os mesmos encorajem a formacéo de
jovens criativos, inovadores e resilientes? (CACHINHO, 2019, p. 2)

Responder estas perguntas significa, urgentemente, pensar se os professores em formacao
estdo atentos e preparados para fazé-las a luz das formacdes proporcionadas em nivel de
graduacdo. Sao perguntas importantes e que centralizam a sua autoria na figura do professor.
Nesse ponto, ndo podemos esquecer que, como apontado em paginas precedentes, a
matéria-prima do trabalho docente € o conhecimento, sobretudo, um conhecimento
disciplinar/especializado que, no percurso da mediacao didatica, constréi o conhecimento

escolar geogréfico.

Cautelosamente, enfrentar esses desafios colocados por Cachinho (2019), através das
indagacodes, € reconhecer a complexidade do mundo de que trata Morin (2011, p. 55) que,
dada a essa mundializacdo da era planetaria, acabamos envolvidos pelo mundo, ficando
submersos e com dificuldade de compreendé-los. Nés, professores, trabalhamos com
explicacdes sobre o mundo e, no ambito da Geografia Escolar, com narrativas espaciais que
explicam esse mundo e precisam acompanhar as dinAmicas contemporaneas, caso 0
contrario, “envelhecem moralmente”, pois se apresentam (essas narrativas espaciais)
incapazes de responder a uma demanda/pergunta da sociedade em geral (GABRIEL, 2004,

p. 4).

A formacéo do professor deve, entdo, angariar uma natureza educativa e ndo uma qualidade

técnica de “ensino de Geografia”, mas de “Educacédo geografica”. A escola exige que os
professores eduguem os jovens geograficamente (CACHINHO, 2019, p. 15), entretanto a
universidade mantém um olhar técnico do espaco escolar e da propria pratica do docente da
Educacéo Basica. A transformacdo dessa limitacdo na formacdo do professor permitird a
suplantagdo da inadequacédo entre a fragmentacdo dos conhecimentos, cada vez mais
compartimentados e desunidos, de um lado, e as realidades ou os problemas cada vez mais
multidimensionais, transversais, de outro lado, conforme sublinha Morin (2011, p. 33). Nao
podemos desconsiderar que, no ambito das respostas ao questionario, tanto no que tange ao
conhecimento disciplinar do Instituto de Geografia da UERJ quanto em relagdo aos
conhecimentos desenvolvidos na Faculdade de Educacéo, existe uma ideia expressa de que
acionar esses conhecimentos é buscar uma forma de aplicad-los, como se fossem
conhecimentos técnicos que pudessem ser direcionados a um dado alvo presente na sala de
aula, respondendo a trajet6ria universidade - escola. Uma cinética claramente mecanica de
atuacao do professor de Geografia.

Quando o conhecimento escolar perde esse papel de conhecimento cientifico aplicado e
agrega originalidade e participacdo, dado as demandas escolares que o convocam e o0
subordinam, o oficio do professor se intelectualiza profundamente via disciplina escolar,
porque se manifesta como um esfor¢o de construcdo de um conhecimento que respondera a
um proposito que vai além de uma ideia de “transmissdo de conhecimento” e sera um
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conhecimento construido em consonédncia com as condi¢cbes cotidianas de trabalho,
estabelecendo um vinculo direto com a realidade do seu publico-alvo. Neste ponto, “a aula
angaria sentido pedagdégico, pois ir4 portar um propdsito vinculado com a unidade escolar na
qual o professor é lotado” (SILVA JUNIOR, 2019, p. 59).

A este respeito, 0 conhecimento geogréfico escolar também vai agregando uma qualidade de
conhecimento poderoso, ou seja:

Young defendia que a principal funcdo da escola é a de dotar os estudantes com o
conhecimento inacessivel em casa ou no trabalho, que lhes permite alcancar formas de
compreensdo e pensamento que estdo para além dos limites da sua experiéncia (Young,
2010). Pela capacidade de empoderar as pessoas a que a ele tém acesso, Young classifica
este conhecimento de “poderoso”. (CACHINHO, 2019, p. 6)

Essa é uma consciéncia intelectual a ser compreendida pelos discentes na aula de Geografia
e ndo em outras atividades habituais. Ou seja, sdo conhecimentos inerentes a disciplinas e
nao estdo disponiveis via engajamentos cotidianos, garantindo “pensar o impensavel’
(BROOKS, 2019, p. 156). Neste ponto, enfatizamos a ideia de que a disciplina escolar
Geografia permite ao aluno ver além dos sentidos, pois 0 mesmo podera operacionalizar uma
leitura do espaco geografico convocando mdltiplas dimensbes na explicacdo da sua
ordenacdo, bem como indagar sobre a espacialidade do fenbmeno de seu interesse de
compreensdo, fazendo uso dos instrumentos conceituais da disciplina escolar.

Destacamos, aqui, a forma como os graduandos posicionam a Faculdade de Educacédo, que
€ convocada para responder pelos imperativos didaticos, tais como adequacdo vocabular e
atencbes em ndo centralizar a aula na figura do professor. E necessario pensar nas
contribuicGes da Faculdade de Educacgéo também como discussdes que agregam uma razao
escolar ao conhecimento geografico que se quer construir. Ou seja, para além de uma
“arrumacao” dos conteudos, o que os fundamentos filoséficos, sociol6gicos e psicoldgicos
possibilitam na potencializacdo da constru¢cdo de um conhecimento geografico poderoso?
Quais aspectos inerentes a curiosidade de tematicas sobre o0 mundo, do comportamento
social e da mente humana podem ser motivadores para a constru¢éo da aula de Geografia?

Ter oportunidade de acessar um conhecimento poderoso geografico € uma questédo de
justica social (ibid). Em um pais como o Brasil, na qual a educacao se efetiva, diariamente, de
forma tdo ferozmente desigual e competitiva, é justamente qualificar esse conhecimento
escolar como um “bem simbdlico tdo desigualmente distribuido” (GABRIEL, 2013, p.
83) que torna uma pesquisa dessa natureza mais relevante. Urge, aqui, sublinharmos que
“aprender o conteudo Industrializacido brasileira”, por exemplo, é acessar um direito a um
bem que é reconhecido por um grupo notério de pesquisadores como relevante, mas é
também assegurar uma oportunidade de compreender o pais em gue se vive por esse angulo
e de ingressar numa universidade, a critérios de exemplos para evidenciar o vulto do debate
gue se apresenta. Essa discussdo é também um esfor¢co de, na compreensdo daquilo que
chamamos de conhecimento escolar em Geografia, em ultimo caso, € um espaco de criacdo
de possibilidades de tornar esse objeto, aqui sob investigacdo, um bem mais democratico.

Politicamente, subsidiado pela ideia de Claval (2015) resumida no titulo de seu livro: “Terra
dos homens: a geografia”, vinculamos a socializagao da constru¢gao do conhecimento escolar
Geografia a um valor ético preconizado por Morin (2011, p. 66), que é construgdo de uma
consciéncia terrena, destacadamente, a “consciéncia de habitar”. A disciplina escolar
Geografia, ao lancar maos de temas como “Urbanizagao”, “Segregacdo socioespacial’,
“Matriz energética e impactos ambientais”, “Revolucdo Verde e os seus impactos”, dentre
outros, vincula-se diretamente com esse compromisso pela “consciéncia de habitar”.
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Para os graduandos, a construcdo das aulas de Geografia estava intimamente vinculada a
ideia de que o tema debatido poderia possibilitar a construcdo de um mundo melhor e uma
formacdo critica aos discentes. Esses anseios constroem os seus entendimentos sobre a sua
propria identidade profissional em formacéo, ou seja, ser professor de Geografia. Esses
objetivos (um mundo melhor e uma formacao critica), por um lado, se associam com as ideias
de Morin (2011) apresentadas ao longo do texto, inclusive com a “consciéncia de habitar” e
COm 0S compromissos para com os problemas da humanidade (CACHINHO, 2019). Por outro
lado, a natureza de “Ensino de Geografia” e nao de “Educagao geografica”, presente em seus
depoimentos, colocam em duvida as expectativas sobre esses propésitos que contorneiam a
identidade profissional.

Por fim, vamos agora defender um caminho, geogréafico, de pensar a constru¢gdo do
conhecimento escolar Geografia e que, em nosso entendimento, contribui para o seu
fortalecimento, afastando-o do estigma de “conhecimento produzido na universidade,
simplificado e aplicado ao espago escolar”. Essa proposta reside numa necessaria reflexdo
sobre o préprio espaco escolar, no sentido de pensar que a escola € uma condicdo espacial
da praticadocente no percurso de construcdo do conhecimento escolar. A escola, nesse
angulo, ndo mais como um espaco a ser conquistado/desprovido de histéria via
implementacéo de uma politica publica: é uma total reorientacéo da forma como imaginamos
0 espaco escolar como se “concebéssemos um encontro de histérias” (MASSEY, 2009, p. 23)
em um movimento de negocia¢do com as praticas curriculares desenvolvidas e ndo querendo
se fazer valer em um formato de receita salvadora capaz de adicionar qualidade ao processo
de formacao escolar dos discentes e do trabalho docente.

Ao considerarmos a escola apenas como um espaco disponivel para a educacéo basica; ao
considerarmos que o trabalho do professor é o de aplicar um conhecimento adaptado; ao
considerarmos que este professor podera trabalhar da mesma forma um mesmo contetdo em
diferentes unidades escolares; incorremos em todas as pondera¢cdes a um mesmo erro:
congelamos o espaco escolar e limitamos o entendimento da escola como meio/area
disponivel.

Congelamos porque imaginamos, por exemplo, que todas as escolas que dispdem de uma
mesma estrutura fisica nos permite construir praticas da mesma forma (nesse caso, aulas),
excluindo que as relacbes sociais tecidas em cada escola e numa gama variada de direcdes
(professor-alunos; professor-professores; e professor-direcdo/coordenacdo) sédo Unicas e
precisam ser consideradas no processo de constru¢do da aula. Congelamos porque
imaginamos, por exemplo, a aula como um movimento de transmissdo de um conteldo
adaptado, dispensando das discussfes a diversidade e desigual condi¢gdo dos alunos em
aprender o que se coloca, ja que as trajetorias discentes sdo também diversas e respondem
a perseguir objetivos pedagdgicos em ritmos variados, notadamente, numa visdo que pondere
diferentes escolas.

Congelamos porque imaginamos, por fim, uma representacdo da escola como um espaco
“apolitico porque ele é conceituado como um todo sem costuras” (MASSEY, 2009, p.71). Ha,
na reclamacdo que aqui expusemos, a necessidade de considerarmos uma diferenciacéo
entre 0 que esta escrito para ser feito e o que sera feito na aula pelo professor, efetivamente,
sublinhando que a escola é também um conjunto complexo de relagfes que séo construidas
na unidade escolar. Importa, assim, como imaginamos/compreendemos o espaco escolar. A
nossa imaginacgéo/representacdo do espacgo escolar precisa estar aberta as dindmicas que o
mesmo possui em contraposicdo a imaginacdo hegemonica que conecta e encerra o
entendimento no bindbmio escola - espacgo disponivel e, assim, aponta o exercicio docente
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como algo simples ou pendente apenas de recursos materiais para a sua construcao e
subjuga a importancia de pensarmos a escola como condicao geogréafica da pratica docente.

Por fim, a constru¢do do conhecimento geografico escolar se efetiva numa releitura da sala
de aula, ndo mais como um espaco disponivel para o “ensino de Geografia”, mas como uma
condicdo geogréfica da propria construcado desse conhecimento. Ou seja, a construgcdo do
conhecimento escolar sinaliza que o professor em formacdo enxergue a sala de aula como
um substrato material preenchido por relagdes sociais territorializadas. Esta é a
natureza geografica da pratica docente.

O substrato material engloba a area da sala de aula, mas ndo apenas o prédio em si, mas
entendendo o edificio como condi¢cdo material e os recursos que nele estdo contidos e a
servico do professor para a execucdo de suas praticas (tecnologias, quadro, salas,
laboratérios, mecanografia etc.). Por sua vez, as relacGes sociais territorializadas
compreendem o corpo docente, o projeto politico-pedagdgico, o corpo discente e o professor,
individualmente, num jogo de negociacao de interesses e intencbes para a construcdo de
suas praticas. Falamos, aqui, do conjunto de relacdes que influéncia a construcao da aula
(relacdo professor-aluno; relacdo professor-professores da mesma disciplina; relagcéo
professor-direcdo/coordenacéo).

A Geografia, como ‘ato de qualificar o espagco’ (GOMES, 1997), na escola, sé angaria sentido
se essa reflexao estiver imbricada com preocupacdes pedagdgicas; adicionando que essas
preocupacdes pedagdgicas serdo elaboradas sobre um territério prenhe de elementos que
irdo condicionar a sua efetividade, ou seja, o desenrolar da prética do professor. Contudo, ndo
buscaremos aplicar um conhecimento académico ao espago escolar, pois 0 processo de
construcao desse saber é mais complexo, uma vez que é prenhe de variaveis que exigem um
reconhecimento do espaco escolar como uma condi¢ao geografica, contornando um objetivo
de formacao geral (formacado escolar) e um conjunto de variaveis reunidas nesse espaco e
gue sdo acionadas pelo professor para a elaboracdo e construcdo, na sala de aula, da aula
de Geografia.

Consideracdes finais

A elaboracao do presente texto, escrito a partir de motivagdes oriundas da disciplina “Teorias
e Praticas em Educacao Geografica” do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da PUC-
RIO, & um exercicio analitico de revisitar uma questéo de outrora para discutirmos a formagao
dos professores, tendo como recorte investigativo outros atores (os graduandos).

Todas as preocupacdes aqui debatidas miram duas grandes variaveis: a construgdo do
conhecimento escolar em Geografia e a compreensdo que fazemos da pratica docente
através da forma como imaginamos o espaco escolar. Desse modo, 0S N0SS0S argumentos
foram construidos no sentido de, no ambito da construcdo do conhecimento escolar,
sublinharmos a ideia de que o conhecimento escolar em Geografia ndo pode ser qualificado
como um conhecimento cientifico simplificado.

No debate, convocamos as ideias de Cachinho (2019) e Morin (2011) por visualizar nessas
problematiza¢des posicionamentos que tornam esse conhecimento escolar um conhecimento
renovado, pois preocupado com O cOmpromisso que 0s escolares deverdo ter com 0s
problemas de hoje e com a construcao de um futuro mais satisfatorio. Ao fazer o conhecimento
escolar provocar o “pensar o impensavel” e extrapolar as experiéncias cotidianas (BROOKS,
2019), os escolares verdo na escola um papel impar e com uma participagdo indispensavel

Rev. Elet. Educacdo Geografica em Foco. Ano 4, N2.8, outubro de 2020. pag.15



Revista Eletronica

I
Educacio Geografica em Foco ‘G))) NECPEG

Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia

arte: Julia Trindade ISSN 25266276 arte: Nuno Lei

em suas trajetérias. E uma oportunidade de, em meio a tantas criticas a escola, produzir um
(re)encantamento por esse espaco.

Ao mesmo tempo, mas no ambito da problematizacdo sobre a forma como imaginamos o
espaco escolar, evidenciamos uma nova imaginacdo (geogréafica) sobre a forma como
representamos a construgéo da aula e entendemaos que tipo de instigacéo deve estar presente
na formacao dos professores também.

Quer dizer, construir uma aula de Geografia na escola significa enxergar os imperativos
didaticos como uma condicdo geogréfica, pensando a sala de aula como substrato material
preenchido por rela¢des sociais territorializadas e ndo como uma area disponivel. Como area
disponivel a sala de aula € um “palco” da agdo docente e, por isso, insuficiente/reduzida de
importancia. Defendemos, nesse trabalho, o seu papel de condi¢do da educacao geogréfica.
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