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Introducéo

A contemporaneidade é marcada por diversas caracteristicas, sendo a complexidade e a
expansdo da globalizacdo algumas dessas configuragfes. Nesse contexto, estd inserida a
formacao de professores de Geografia no Brasil para atuar na educacao basica, seja a inicial ou
a continuada. Assim, a formacao continuada de professores de Geografia no Brasil perpassa por
desafios e possibilidades.

Os desafios e possibilidades se apresentam em decorréncia dos diversos aspectos
importantes nesse quesito, como questdes econdmicas, politicas, culturais; dimensbes endégenas
das proprias estruturas das secretarias (estaduais, municipais); as condigbes materiais (estruturas
fisicas, materiais pedagoégicos e de carreira docente, baixos salarios, excesso de carga horaria) e
de perspectivas de crescimento profissional.

Além disso, a formacdo do professor demora para ser concretizada, embora haja uma
aceleracao desse trabalho. Mesmo assim, existem ainda falhas no sistema educacional no Brasil,
como na formacao inicial com pouco acompanhamento dos estagios supervisionados, a falta de
recursos materiais e os problemas na carreira.

O que agrava também a questao formativa dos professores de Geografia diz respeito as
politicas de cunho neoliberais, pautadas na formacao focada para o mercado de trabalho em
detrimento da formagéo integrada dos sujeitos. Dessa forma, a quantidade de pessoas formadas
é incentivada para atender a demandas produtivas, que aceleram processos de desenvolvimento
dos futuros profissionais, como é o caso também dos professores de Geografia.

As possibilidades de construcdo de uma formacgédo sélida devem comecar na base, no
intuito de contribuir para a resolugdo das situagbes-problema na atuacdo docente. Alguns
principios sdo fundamentais para tal realizacdo, como: saber Geografia, saber pedagogico, saber
didatico e saber do cotidiano.

A atuacdo dos professores de Geografia na rede publica de ensino no Gama, Distrito
Federal, ndo é diferente desse contexto, pois eles também passam por desafios e possibilidades,
tanto na formacao como na atuacdo em sala de aula. Diante disso, surgiu a seguinte problematica:
guais motivos tém estimulado professores de Geografia da rede publica de ensino do Gama a
procurar por formagéo continuada?
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Dada a problematica, o objetivo do trabalho é investigar os motivos da busca pela formacéo
continuada de quatro professores de Geografia da rede publica de ensino do Gama, no Distrito
Federal, que participaram de uma disciplina sobre Educacdo Geografica no curso de Pés-
Graduacdo em Geografia da Universidade de Brasilia em 2017. A producdo e analise foram
tratadas por meio da abordagem qualitativa nos dois procedimentos realizados, bibliografico e de
campo. Além da pesquisa bibliografica, realizaram-se observacdes das participacbes de
professores de Geografia em uma disciplina na Pés-graduacdo em Geografia da Universidade de
Brasilia e entrevistas semiestruturadas. Os dados foram produzidos, tabulados e analisados pela
técnica de andlise de conteudo de Bardin (2011), uma vez que foi feita leitura flutuante dos
materiais coletados em busca de se identificar cddigos nas frases e palavras nos argumentos dos
professores entrevistados. Posteriormente, discutiu-se os dados em concordancia com os
fundamentos tedricos realizados na primeira secao.

Em termos estruturais, o trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira: em
primeiro lugar, discutem-se os fundamentos tedricos sobre a formacao inicial e continuada; em
segundo lugar, realizou-se a discussdo dos resultados; em terceiro lugar, apresentam-se as
consideragdes finais; por fim, listam-se as referéncias bibliogréficas.

Fundamentos Teéricos: Formacao Inicial e Continuada de Professores

Para uma boa pratica pedagodgica € fundamental a sua jungéo com a teoria. Nesse sentido,
na formacao inicial e continuada dos educadores ndo deve existir hierarquizagéo entre a teoria e
a pratica. Porém, em muitos casos essa fragmentacdo tem ocorrido em virtude dos préprios
processos historicos de divisdo social do trabalho, ou seja, cada objetivo ocupa uma parte
fragmentada no geral para atender a demandas do/no mercado de trabalho em detrimento dos
processos educacionais (CAVALCANTI, 2012).

A formacéo docente se da durante toda a vida, mas nas instituices de ensino superior ela
deve ser estimulada desde o ingresso do estudante em algum curso. Sendo assim, o estagio
supervisionado € um momento importante para a escola, estagiario e professor regente das turmas
como intercambio histérico-cultural entre os conhecimentos tedricos da universidade e a pratica
cotidiana em sala de aula.

Por outro lado, segundo Cavalcanti (2012), as instituicdes educacionais tém recebido esses
estudantes de forma passiva sem dar relevancia a esse momento de troca de saberes
extremamente significativo para a ressignificacdo da préaxis escolar. Na perspectiva de Khaoule
(2012), uma pratica recorrente no estagio é enviar o aluno estagiario para realizar uma pratica
modelar, isto é, ele deve observar o professor na escola designada, observando-se suas
metodologias de ensino. A partir dessas observagbes, ele vai modelar o aluno para copiar
estratégias do professor observado, para que possa modifica-las quando for realizar sua regéncia.

Essa forma modelar, por sua vez, limita a formacédo do licenciado, pois desconsidera as
reflexdes tedricas que prezam pela construcdo de conceitos e desenvolvimento do sujeito
autdbnomo. Além disso, deixa de especificar as particularidades locais, mudancas de concepcdes
tedrico-metodoldgicas que ocorrem no decorrer do tempo nas préaticas educativas de professores.
Também provoca muitos danos ao processo de formacao inicial dos futuros docentes, tendo em
vista as constantes mudancas vivenciadas na educacao mundial e brasileira nos ultimos anos.

Outro modelo também bastante usado é o da racionalidade técnica, que seria um conjunto
de metodologias e de estratégias de ensino que resolveria os problemas de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, basta ter o dominio de técnicas cientificas e aplica-las em sala
de aula que os resultados ocorrem e 0 sucesso escolar é garantido, seguindo os demais ramos
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da sociedade, como, por exemplo, apertar um botdo vermelho para desligar equipamento e verde
para ligar.

A racionalidade técnica se baseia em concepcbes que deixam de lado as teorias que
embasam os processos educativos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, seria uma prética
baseada na realidade, mas que ndo leva em consideracdo os paradigmas teoricos que
fundamentam a praxis educativa.

Esses modelos da racionalidade técnica causam danos aos processos educativos, tendo
em vista sua complexidade, isto €, além da incorporacao de principios técnicos de aplicabilidade
dos procedimentos metodoldgicos, também se requer uma alianga com as concepcdes tedricas
que subsidiam a préaxis pedagégica (KHAOULE, 2012).

Para a autora, os estagios devem-se se pautar na concepgéao de professor reflexivo:

A nocgédo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo mero reprodutor de ideias e praticas. A
capacidade reflexiva é inata ao ser humano, no entanto, ela
necessita de contextos que possibilitem o seu desenvolvimento. Nos
contextos formativos a metodologia e o didlogo assumem um papel

de grande relevancia (KHAOULE, 2012, p. 63).

De acordo com a autora supracitada, para que o estagio seja realmente formativo para o
aluno estagiério, a ideia deve ser incorporada na visdo de professor reflexivo, isto é, partir da
concepgédo de que a capacidade reflexiva e criativa é inata ao proprio ser humano. Dessa forma,
busca-se incorporar processos formativos na perspectiva de que ser professor ndo é meramente
reproduzir o curriculo e compreender o aluno na perspectiva criativa e ativa.

A formacédo também deve buscar estimular reflex6es tedricas das estratégias de ensino e
do ambiente escolar, podendo contribuir para a sua autonomia docente. Isso significa que a partir
dessa ideia, pode-se ter um estagio realmente produtivo, no qual se considere a indissociabilidade
entre teoria-pratica e a capacidade criativa do ser humano.

Para Oliveira (2012), no que discorre sobre as possiveis causas da baixa qualidade no
desempenho da educacao no Brasil, existem diversos fatores apontados nos debates académicos,
dentre eles: pouca permanéncia do educando na escola; elevadas taxas de evasao e reprovacao;
falta de condi¢cdes de trabalho nas unidades de ensino e lacunas na formagdo iniciada e
continuada dos professores brasileiros. Desse modo, o desempenho escolar é fruto de um
conjunto de fatores que interfere direta e indiretamente na educacéo dos jovens da educacgéo
bésica brasileira.

De acordo com Oliveira (2012), além de problemas como a indisciplina escolar, os baixos
salarios e os projetos de cargos e carreiras desestimulam o investimento na profissédo docente.
Para Katuta (2019), as politicas publicas tém focado em mudancgas de curriculos em detrimento
das reais necessidades da escola, alunos e professores. Dito isso, as mudancgas de curriculo sdo
as mesmas, trazem um carater inovador, mas na pratica pouco muda, ou seja, continua o mais do
mesmo.

Hoje, no Brasil, existem muitas possibilidades, mas também, desafios. Para explicitar essa
situagdo, Oliveira (2012) cita os dados e as analises feitas no Estado de Goids ao trazer uma
discussédo sobre as selecdes para professores de Geografia. O autor constatou a ocorréncia de
um baixo numero de aprovados para os cargos de professor de Geografia, principalmente porque

Rev. Elet. Educagdo Geografica em Foco. Ano 6, N211, mai/2022. pag.3



Revista Eletrénica o

Educacdo Geografica em Foco ‘Q)) NECPEG

/ Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia
'}

-

ISSN 25266276

0s concorrentes tém tido dificuldade de responder até mesmo a questdes relacionadas aos
conhecimentos geograficos.

Para o autor, a constatacdo do baixo niumero de aprovados nos ultimos concursos do
Estado de Goids é uma situacao preocupante porque remete, entre outras coisas, a lacunas na
formacdo inicial dos professores, pois como pretendem seguir a carreira docente, 0 minimo que
se exige é que eles saibam também sobre os conhecimentos geograficos.

Outro aspecto constatado € que, depois de assumir uma vaga na docéncia, o profissional
ter4 mais desafios para poder exercer a profissdo docente nas redes publicas de ensino, que ndo
se restringe somente ao dominio de contetdo geogréfico. Antes de mais nada, para ser professor
de Geografia, é necessario ter um base de conhecimento dessa ciéncia.

Conforme Cavalcanti (2013, p.11), “embora haja um significativo desenvolvimento da
pesquisa e da producao cientifica sobre a pratica de ensino e no ambito especifico do ensino de
Geografia, é sabido que os avancos tedricos obtidos tém chegado muito lentamente & pratica
escolar’. Assim, para a autora, preponderam procedimentos tedrico-metodoldgicos tradicionais,
mas os professores tém insistido na procura de respostas sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem.

N&o se pode culpa-los por isso. E importante tragar projetos alternativos que contemplem
uma formacao critico-reflexiva e deem possibilidades ao docente de identificar, analisar, interpretar
e projetar acdes para o desenvolvimento do pensamento geografico junto aos escolares. Isto é,
faz-se necessario que o docente invista na sua intelectualidade e possa desenvolver processos
metacognitivos

Para Askell-Williams e Lawson (2012), as estratégias cognitivas envolvem uma base de
conhecimentos sobre aspectos disciplinares, pedagdgicos, bem como sobre aprendizagem. Ja as
estratégias metacognitivas envolvem a habilidade de pensar sobre o proprio processo que esta
ocorrendo no momento da realizacdo das atividades cognitivas. As estratégias metacognitivas sdo
planejamentos individuais de pensamento, monitoramento e autorregulagéo

Para Maraglia (2018), estratégias de aprendizagem como as cognitivas sao constituidas
por comportamentos, bem como pelos pensamentos que irdo influenciar as agées no processo de
ensino e aprendizagem. Tudo isso contribui para que haja uma ampliacdo na aquisicdo das
informacgdes e, consequentemente, se promova a aprendizagem.

De acordo com Trias e Huertas (2020 p. 26): “La autorregulacién del aprendizaje es un
conjunto sistémico de procesos para que los estudiantes manejen sus pensamientos,
motivaciones, emociones y comportamientos, con el fin de lograr sus metas académicas”. Isto €,
€ a capacidade do aluno de controlar seus pensamentos, suas a¢des, motivacdes, emocdes, entre
outros, para atingir seus objetivos escolares.

Motivos da Busca Por Formacé&o Continuada de Professores de Geografia: Uma
Discusséo Junto a Docentes da Rede Publica no Gama-DF

A producdo das informacdes empiricas foi feita em uma disciplina sobre Educacao
Geogréfica? na Universidade de Brasilia, por meio de observacdes e de entrevistas com quatro
professores de Geografia da rede publica de ensino do Gama, Distrito Federal, no ano de 2017.

2 0 nome da disciplina n3o foi divulgado para preservar o sigilo dos sujeitos da pesquisa e do professor (a)
responsavel pela disciplina.
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Os discentes escolhidos para participarem da pesquisa foram quatro professores dos
quinze participantes de uma disciplina de pés-graduacdo no departamento de Geografia da
Universidade de Brasilia.

J& a escolha da disciplina se deu porque esta tinha o propdésito de discutir as observacdes
de sete aulas, foram feitos registros em caderno de campo (registros da participagao oral nas
aulas) e entrevistas com os discentes da disciplina. Dessa forma, os resultados estéo organizados
em dois eixos: o primeiro sobre as observacées das aulas; e o segundo, relacionado as
entrevistas.

Na ultima etapa da pesquisa, utilizou-se a técnica de andlise de conteudo, baseando-se
em Bardin (2011) com a finalidade de identificar cédigos indicadores nos argumentos dos sujeitos.
Posteriormente, analisou-se e discutiu-se os resultados conforme as categorias norteadoras da
pesquisa sobre formacéo docente; desafios e possibilidades na pratica educativa e motivos pela
busca da formacao continuada.

As Observacgdes das Aulas: Reflex8es Teoricas e Interac8es dos Docentes nas
Discussodes

A metodologia adotada pelo professor (a) regente constituiu-se de fichamentos dos textos,
elaboracdo de resumos e apresentacdes de trabalhos em forma de seminarios. A turma foi
composta por 20 alunos, com predominancia de bacharéis e graduados em Geografia, apesar de
ter a participacdo de outras areas. As discussdes se deram entre agosto e dezembro de 2017, nas
quais foi possivel observar sete encontros em virtude de questbes relacionadas a disciplina,
eventos, entre outros.

No primeiro encontro, foram discutidos os textos de André (1999) e Cunha (2010), sobre a
formacdo de professores no Brasil. De acordo com os autores, 0 mundo est4 passando por
constantes mudancas que implicam em mutacdes também nos ambientes educacionais. Assim,
h& uma grande exigéncia para a atuagao dos professores nas escolas no Brasil e no mundo.

As exigéncias na atuacao dos docentes no Brasil sdo marcantes a partir das reflexdes mais
contundentes desde meados de 1980, consolidando-se em 1990, o que tem requerido uma maior
busca pela formacao do professor.

A formacé&o do professor no Brasil, assim como discutiram André (1999) e Cunha (2010),
€ complexa. Isso se deve as questdes que abarcam além do chao da escola, sobretudo, questbes
econdmicas, politicas e sociais.

Nesse sentido, a formagéo de professor no Brasil, tanto para André (1999) quanto para
Cunha (2010), é extremamente importante para a atuacao do professor em sala de aula, mas ela
€ complexa e envolve um conjunto de fatores, tanto de ordem interna quanto de fatores que
extrapolam as condic¢des intraescolares. Diante dessa discussdo, os docentes relataram sobre o
trabalho pedagogico e reconheceram essas for¢cas que chegam a escola como imposicdo de
algumas diretrizes de forma verticalizada sem dialogo com a comunidade escolar.

No segundo encontro, discutiram-se as praticas pedagdgicas, as formacdes de professores
e as politicas publicas para a educacédo no Brasil, baseando-se nas obras de Pontuschka (2013)
e de Pires (2012). Na obra de Pires (2012) foram debatidas, principalmente, as praticas
pedaglgicas dos professores em sala de aula. A autora traz a discussdo dos desafios e das
possibilidades dos professores no seu cotidiano do saber-fazer docente em sala de aula.
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Nessa discussao, os docentes presentes viram também, a partir dos elementos apontados
no texto, um retrato do seu cotidiano em sala de aula. Assim, diversas questdes afloraram sobre
0 saber docente como: a formacdo do professor, a escolha da profissdo, préaticas
tradicionais/inovadoras e indisciplina escolar.

No texto da Pontuschka (2013), o tema principal foi as politicas publicas de cunho
neoliberal. Essas politicas nos debates se direcionaram para os impactos gerados pelo
financiamento do Banco Mundial a partir de meados de 1990, acordados nos encontros de
Educacéo para Todos em Jomtien, na Tailandia.

Os direcionamentos do debate dessas politicas citadas foram no sentido de que, com o
financiamento, veio o pacote de medidas a serem adotadas pela educagdo escolar no Brasil,
como: universalizagdo do ensino, educacgédo a distancia, a inclusdo, dentre outros. Porém, essas
medidas que, a priori, pareciam boas, algumas dessas orientagbes prejudicam o ensino de
gualidade para todos, uma vez que direcionam a educacdo escolar para uma espécie de
acolhimento social dos educandos em detrimento do conhecimento cientifico que empodera os
estudantes.

Nesse contexto, a escola publica brasileira comecou a passar por uma contradicdo, ou
seja, a escola do acolhimento para os pobres e a do conhecimento para os ricos. Com isso, a
escola publica passou a acolher os educandos; por outro lado, as escolas particulares continuaram
nos moldes do ensino dos conhecimentos escolares, gerando, assim, um apartheid que dificulta o
acesso dos estudantes as universidades publicas, aos concursos e deixando-os com lacunas na
formacéo dos saberes escolares.

Os professores pesquisados participaram dessa discussao relacionada a essa tendéncia
de privatizacdo da educacgédo e de modelos que querem direcionar a determinadas finalidades
educativas. Eles citam a implementacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017), de cujo resultado ninguém sabia qual seria. A discusséo trouxe a tona a
supressdo dos conhecimentos geograficos, pois a supracitada lei traz como disciplinas
obrigatérias Portugués e Matematica, enquanto as outras, no caso, a Geografia, se torna disciplina
optativa.

No ano de 2022, cinco anos depois, é possivel confirmar que a reforma é um projeto que
visa a formacé&o de pessoas para atender a dindmicas mercadolégicas em detrimento da formagéo
integral dos sujeitos. Assim como afirma Luz Neto (2021), a Reforma do ensino Médio é um
direcionamento para formacdo do mercado capitalista neoliberal em detrimento da formacao
integral dos estudantes. Nesse contexto, a Geografia perde espaco e prejudica o desenvolvimento
do pensamento geografico dos estudantes.

No terceiro encontro, discutiram-se fundamentos de Pimenta (1999) e de Shulman (2015).
O primeiro, pauta a discusséo sobre a formacdo dos professores e a identidade do professor. A
autora destaca saberes basicos que o professor tem de angariar e articular na sua carreira
docente, como: saberes da experiéncia; saberes dos conhecimentos especificos disciplinares;
saberes pedagogicos; saberes didaticos e, por fim, saberes do contexto dos sujeitos envolvidos
nos processos de ensino e aprendizagem.

J& o segundo o autor, Shulman (2015), direciona o debate para a necessidade de uma
base de conhecimento a ser mobilizada por docentes como principios fundamentais para a carreira
docente. A turma interagiu na discussao, pontuando que ndo existe formula magica para ser
docente. Por outro lado, houve um certo consenso em dialogo com o autor de que o professor
precisa se apropriar de alguns elementos para se instrumentalizar intelectual na praxis docente.
No caso do ensino de Geografia, os docentes podem mobilizar os elementos do pensamento
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geografico (conceitos e principios) para promover a aprendizagem geogréfica - o desenvolvimento
do pensamento geografico de seus alunos.

Shulman (2015) diz que o professor tem que ter uma base para a construcdo dos
conhecimentos. Por exemplo, o professor de Geografia tem que saber Geografia para poder
ensina-la. Nessa perspectiva, caso o profissional da educacéo nado tenha essa profundidade, h&
um prejuizo para os sujeitos nos processos de ensino e aprendizagem. Tardif (2012) e Cavalcanti
(2012) também valorizam as experiéncias do cotidiano como instrumentos para a construcao de
conceitos.

Na concepcéo de Tardif (2012), a formag&o docente ocorre durante toda a vida. Assim,
existem varios processos e influéncias que déao sustentacdo a construgdo da profissionalidade
docente. Nesse sentido, existem processos sociais, como momentos historicos; influéncias de
outros sujeitos, como 0s grupos de igrejas, de esportes, de amigos, de familiares e de outros
professores. Diante disso, o ser docente € uma juncéo de varias dimensdes que se modifica com
a pratica e com as condi¢des interna e externa a escola.

O quarto encontro foi para debater as ideias do Plano Nacional de Educacgéo do Brasil. A
primeira concepcédo desse plano emerge ainda no periodo do Estado Novo de Getulio Vargas, no
movimento conhecido como "o Manifesto dos Pioneiros da Educacgao”, em 1932, representados
pela lideranga de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo.

As discussfes sobre o Plano Nacional de Educacéo (PNE) levaram a turma a levantar
guestionamentos, pois para 0s pesquisados, existem questdes politicas que estdo por trads desses
documentos, como os financiamentos dos credores internacionais como o Libaneo (2012). Diante
disso, de acordo com o autor supracitado, que estudou os impactos gerados pela adesao do Brasil
ao Movimento Educacgéo Para Todos, realizado em Jomtien, na Tailandia, em 1990, esse modelo
contribui para a manutencdo da desigualdade por meio da educacdo, pois garante 0s
conhecimentos minimos para os pobres e a totalidade desses garantidos nas classes sociais mais
abastadas financeiramente.

Cabe-se, pois, considerar que o PNE tem sido utilizado para a racionalidade politica
econbmica, principalmente apds o golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016, que ataca direitos
conquistados democraticamente em prol da construgdo de um ideario de sociedade justa e
igualitaria. Saviani (2018) concorda com essa assertiva, pois diz que, no fim de 2014, quando foi
aprovado o novo plano, este colocava a necessidade da implantacdo de 10% do PIB para a
educacao, representando um avanco fruto de décadas de lutas. Porém, justamente quando veio
essa esperanca, houve a ruptura por meio do golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016, o qual
destituiu todos esses direcionamentos em prol de interesses exdgenos e do mercado capitalista,
por meio da PEC do congelamento dos gastos publicos por 20 anos.

No quinto encontro, retomou-se a discussao sobre 0s conhecimentos necessarios para a
docéncia, tendo como base 0s principios propostos por Shulman (2015). Isso tudo foi remetido na
fala dos discentes, as quais afirmam que h& uma necessidade de se ter uma base para ser
professor, ou seja, € necessario para isso: conhecimentos da disciplina; conhecimento didatico;
conhecimento do curriculo; conhecimento do aluno e do contexto no qual a escola esta inserida
para desenvolver o pensamento geogréfico junto aos alunos.

No sexto encontro, foi discutido o artigo sobre a relagéo do verbal com o visual, tendo como
referéncia Novaes (2017). Para o autor, 0os seres humanos séo visuais. Assim, 0 uso de imagens
na educacgdo pode ser uma ferramenta potencializadora na educacdo. No ensino de Geografia,
elas sao utilizadas desde a sua implementacdo como disciplina escolar no fim do século XIX até
nossas praticas atuais.
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Entretanto, Novaes (2017) ressalta que essa utilizacdo deve ser ressignificada, pois essa
utilizacao tem sido apressada e ndo se da espago para o sujeito/aluno analisar, interpretar e expor
suas constru¢des mentais das imagens. Isso porque, segundo o autor, em geral, as imagens
postadas em slides sdo apresentadas e pouco discutidas, havendo a necessidade de melhor
explora-las.

Assim, o uso do visual nas praticas dos discentes da disciplina observada, professores da
educacao bésica, é considerado relevante para a mediacdo didatico-pedagdgica por entendé-lo
como instrumento imagético que possibilita a aprendizagem.

Por outro lado, os professores participantes da pesquisa ponderam que muitas vezes
fizeram o uso de forma aligeirada, por exemplo, quando passam uma imagem, logo partem para
um préximo item sem explorar muito o recurso, confirmando o que ressaltou Novaes (2017).
Contudo, eles se prontificaram a partir dessas reflexdes a ressignificar o fazer pedagogico por
meio dessa estratégia de ensino.

No sétimo encontro, debateu-se sobre a teoria historico-cultural e do socioconstrutivismo.
A discussédo ocorreu na perspectiva da psicologia histérico-cultural de Vygotsky (2009), tendo
como base a obra A construcdo do pensamento e da linguagem, que traz a concepcéo de
aprendizagem por meio do intercAmbio cultural entre os processos psicologicos internos,
genéticos e 0s processos culturais.

A perspectiva historico-cultural considera a relacdo dialética entre os estagios do
desenvolvimento humano biolégico com a interagdo cultural. Assim, a aprendizagem se d& por
meio de influéncias sociais exercidas no sujeito, que transforma o interior do individuo. E essa, por
sua vez, modifica o desenvolvimento do sujeito, que passa a exercer uma nova atuagdo na
sociedade.

Dos sujeitos que participaram dessa aula, alguns tiveram divida de como realmente ocorre
a construcdo dos conhecimentos cientificos. O docente mediador da disciplina explicou que a
indicacédo é que se parta dos conhecimentos prévios dos alunos para que eles possam construir
novos conceitos mais elaborados.

Em suma, durante os sete encontros, houve uma participacdo ativa dos envolvidos, ja que
as discussdes envolviam questdes relacionadas a praxis. Diante disso, as reflexes tedricas foram
ao encontro da realidade escolar, de acordo com os discentes, pois eles se viram também nas
reflexdes tedrico-metodoldgicas.

Entrevistas Com os Sujeitos Envolvidos na Atuac&do Docente: A Voz do Professor

Como metodologia, foi utilizada a entrevista semiestruturada com o0s sujeitos envolvidos na
disciplina na qual se realizou a pesquisa. Assim, foram entrevistados quatro professores que
atuam em sala de aula em instituicdes publicas do Gama, Distrito Federal.

Nessa segunda fase da pesquisa, utilizou-se o aplicativo de WhatsApp na coleta de
informacfes por entrevistas, as quais se estruturaram em cinco perguntas abertas sobre: a
formacdo; periodo de formacédo; tempo de atuacdo docente; motivos que levaram a fazer a
disciplina sobre formacéo de professores de Geografia; percepg¢des e aprendizagens na disciplina
e quais foram as contribuicbes para a formacdo e atuacdo docente. Para garantir 0 anonimato,
eles foram denominados pela letra P, por exemplo, P1, P2, P3 e P4.
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Assim, obtiveram-se 0s seguintes resultados: trés sdo formados em Geografia e um em
Pedagogia e complementagéo pedagdgica em Geografia. Quanto ao tempo de exercicio docente,
em média, treze anos.

Com relacdo aos motivos que os levaram a cursar a disciplina, foram: apropriacdo de novas
estratégias didatico-pedagdgicas; ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas e o crescimento
na carreira docente.

Na ultima pergunta sobre as contribuicbes da disciplina cursada para a formacdo de
professores de Geografia, 0s sujeitos da pesquisa responderam: P1 disse: “sim, me ajudou a
refletir sobre as praticas em sala de aula e aumentou o embasamento tedrico relacionado a
Geografia escolar”’; P2 falou: “com certeza. Me mostrou que ha outras docéncias sendo feitas com
gualidade no Brasil afora e que as dificuldades que os professores enfrentam em sala de aula séo
s6 a ponta do iceberg na Geografia escolar”. P3 relatou: “ajudou para a formagédo de alunos
criticos”; P4 disse: “essas disciplinas sempre vao contribuir porque elas ajudam a pensar a pratica
em sala de aula. E também a importancia da producéo de trabalhos académicos sobre o cotidiano
da sala de aula, eu estou pensando em fazer isso daqui pra frente”.

Constatou-se, com isso, que a disciplina sobre a formacdo de professores em Geografia
contribui significativamente para os participantes na formacao continuada. Percebeu-se o aumento
na procura por essas disciplinas que envolvem o campo de conhecimento também da educacéo,
sendo as motivagcdes mais diversas.

Portanto, em dialogo com as referéncias discutidas na disciplina, o contexto de mundo e
das mudancas ocorridas nas ultimas décadas e a pesquisa de campo, verificou-se que tudo isso
tem elevado a procura por conhecimentos didatico-pedagogicos em cursos de formacédo
continuada do Gama, no Distrito Federal.

Consideracdes Finais

De acordo com as referéncias discutidas em sala de aula, o contexto de mundo
contemporaneo e suas implicacdes politicas, econdmicas e culturais intervém nos projetos
educacionais. Nesse sentido, criam-se desafios e possibilidades para a mediacdo pedagogica dos
profissionais da educacéo, entre eles, o professor de Geografia.

Os desafios sdo decorrentes de precarias condi¢des de infraestrutura; lacunas de formagéo
de professores e desvalorizacdo da carreira docente. Contudo, ndo se quer homogeneizar tais
condicdes, pois existem particularidades e muitas situagcdes exitosas.

E notavel que uma parte significativa das escolas plblicas no Brasil esta sob tais condicdes
e gue a resisténcia por melhoria deve ser uma pauta de toda a sociedade, haja vista que a escola
publica € uma das alternativas para muitos com relacdo ao acesso aos conhecimentos cientificos
produzidos e sistematizados historicamente.

A reflexd@o sobre essas condi¢cdes ndo deve ser no intuito de desclassificar a escola publica,
mas de lutar por melhorias. Isso porque, mesmo diante dessas condi¢des, elas contribuem de
alguma forma na formacao dos sujeitos para atuar em sociedade.

Em relag@o aos sujeitos que participaram da disciplina, eles tém trajetérias diferentes e
objetivos comuns, como: apropriagdo de novas estratégias didatico-pedagogicas; ressignificacdo
de suas praticas pedagodgicas e crescimento na carreira docente.

A Geografia escolar € um campo do conhecimento construido pelo professor de Geografia
nas instituicbes escolares. Para isso, 0 professor se apropria dos conhecimentos académicos da
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ciéncia geografica, seleciona contetdos curriculares e usa de procedimentos metodoldgicos
didatico-pedagdgicos para atuar em sala de aula.

Portanto, a pesquisa evidenciou que a busca pela formacao continuada de professores de
Geografia da rede publica do Gama-DF se deve a diversos fatores, a saber: as mudancas
decorridas do mundo contemporaneo; as politicas publicas para a educagéo; novas demandas da
juventude estudantil e crescimento profissional.
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