Revista Eletrénica o

Educacio Geografica em Foco ‘J), NECPEG

/ Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia
4

-

ISSN 25266276

ENSINAR SOBRE O’TERRITORIO’ NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCACAO
INCLUSIVA: RACIOCINIO GEOGRAFICO E CIDADANIA-TERRITORIAL COMO
PARTE DO PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL

André Luiz Bezerra da Silva!

Introducgéo

Este artigo busca algumas reflexdes iniciais sobre o que seja talvez uma das maiores
discussbes e desafios no contexto atual do ensino de Geografia, onde o exercicio da docéncia,
cada vez mais complexo, se depara com a busca constante de conhecimentos, alternativas e
caminhos que considerem as diferencas em suas varias nuances, facultando o conhecimento
a que todos tém direito. Na relacdo ensino-aprendizagem néo ha receitas que possam ser
aplicadas indistintamente a todos e a qualguer um. A Geografia é uma area do conhecimento
que pode ser entendida antes de tudo como uma forma de pensar, que possibilita, por varios
meios, a construcdo de uma consciéncia espacial, 0 que justifica a sua importancia numa
educacao de perspectiva inclusiva.

O objetivo geral, ainda que sem uma abordagem empirica nessa fase da pesquisa, foi
identificar um possivel significado do que seja a ideia de inclusdo social, e por conseguinte, o
gue poderia vir a ser ensinar sobre o territdrio na perspectiva de uma educacao inclusiva.
Como procedimento metodoldgico trabalhou-se numa perspectiva analitica e de cunho
interpretativo, envolvendo a combinacdo de revisdo conceitual da literatura e de dados
secundarios. Contribuiram também para a pesquisa as atividades desenvolvidas durante seis
meses no Departamento Técnico-Especializado (DTE) do Instituto Benjamin Constant (IBC) e
0 periodo de estagio pés-doutoral junto ao grupo de pesquisa do Nucleo de Estudos em
Cidadania e Politica no Ensino de Geografia da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (NECPEG-PUC Rio).

O desenvolvimento da pesquisa, a partir da percepcao e entendimento que se teve da
literatura revisitada, observacdes, debates e estudos realizados junto ao DTE-IBC e ao
NECPEG-PUC Rio, permite apresentar alguns resultados parciais organizados a partir de trés
pontos distintos: I) A aproximacdo entre as ideias de inclusdo e ensino no Brasil; 1) A
Geografia como uma area proficua para uma proposta de ensino inclusivo; e Ill) Um caminho
procedimental-didatico e metodolégico para um ensino de Geografia inclusivo.

1 Doutor em Geografia Humana pela Universidade do Porto. Professor do Instituto Benjamin Constant. Email:
andrelubs@hotmail.com
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Aproximacao entre as ideias de inclusdo e ensino no Brasil: um breve relato histérico

Investigando como a ideia do que hoje conhecemos como inclusdo teria evoluido no
Brasil, percebeu-se que esse pensamento envolvendo a nocdo do direito de participacdo (ou
nao), de alguém (ou grupo) em alguma coisa ou estado de coisas, ndo é algo novo entre nés.
A literatura pesquisada nos permite abordar essa discussdo em pelo menos trés momentos
distintos: o tratamento do tema por um viés patoldgico (séc. XVI ao XIX); o tratamento do tema
por um viés meédico-pedagagico (séc. XX); e o tratamento do tema pelo viés da cidadania (séc.
XXIXXI).

O tratamento do tema por um viés patologico (séculos XVI ao XIX)

O levantamento literario nos revelou, principalmente pelos estudos de Souto (2014), que
a partir do século XVI a Reforma Protestante inicia uma transferéncia da escola para o controle
do Estado, formando uma escola religiosa, destinada apenas para uma elite nobre. Para as
classes populares destinava-se, de forma limitada, os ensinamentos basicos da doutrina
cristd. Santos & Teles (2012) acreditam que € nesse contexto, marcado pelo desenvolvimento
inicial do capitalismo, que surge de forma latente o interesse da ciéncia, especificamente da
medicina, no que diz respeito a pessoa com deficiéncia. A partir disso, passa a existir uma
certa preocupacao com o processo de socializacdo desses individuos tidos como anormais e
fora do padréao de normalidade de comportamento da estrutura social de entao.

No Brasil, com a chegada da Companhia de Jesus, no século XVI, implantou-se um
modelo educacional cujo objetivo era formar as futuras elites que administrariam o territorio,
reservando-se aos nativos, escravizados e mesticos, uma formacado basica dos principios
religiosos, quando muito. Aos que apresentassem alguma deficiéncia nem isso era oferecido.
Este periodo da educacgéo no Brasil foi marcado por um sentimento de total rejeicdo da pessoa
que apresentasse alguma deficiéncia, evidenciando-se, segundo Souto (op. cit.), teorias e
praticas sociais de discriminacao, promovendo situacdes de exclusdo. Desenvolveu-se uma
ideologia de visdo patologica de quem apresentasse alguma deficiéncia, o que fazia a
sociedade agir com um desprezo quase que naturalizado com relacdo a essas pessoas.

Até o inicio do século XIX os deficientes no Brasil eram relegados ao assistencialismo
provido por instituicdes religiosas, sendo o trabalho baseado na caridade, sem priorizar o lado
educacional. Na primeira metade do século XIX, de acordo com o que nos informa o trabalho
de Souto (op. cit), comeca a desenvolver-se um pensamento acerca do que poderia ser
considerado um certo “preludio de uma educagéao especial no Brasil”, na qual os individuos
que apresentassem alguma deficiéncia eram segregados agora em “residéncias”, recebendo
uma “educacao” fora das escolas regulares, sem que a sociedade tivesse que suportar o seu
contato.

O tratamento do tema por um viés médico-pedagdgico (século XX)

O estudo de Januzzi (2012) aponta que s6 no século XX, sobretudo a partir da década
de 1930, a sociedade comeca, de forma mais efetiva, a organizar-se em associacdes dirigidas
as questdes de pessoas com deficiéncia, com formas diferenciadas de atendimento, incluindo
a criacdo de instituicdes e um ordenamento juridico mais abrangente do assunto.

Contudo, conforme nos alerta o trabalho de Mendes (1995) e de Dechichi (2001), n&o se
tratava de uma ideia de inclusdo, mas de uma proposta médico-pedagbgica, que se
caracterizava ainda pela preocupacao eugénica e com a forma higienizadora da sociedade
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brasileira, estimulando a criacdo de escolas em hospitais e clinicas, numa tendéncia
segregativa da educacao no Brasil.

Com o pensamento médico-pedagdgico, o modelo de educagdo na verdade ndo tinha
sofrido nenhuma modificacéo profunda, e o sistema de exclusdo e segregacao ainda estava
presente e servia como base de trabalho de muitos estabelecimentos educacionais.

O tratamento do tema por um viés da cidadania (transi¢éo séculos XX-XXI)

A ideia de inclusdo como parte da cidadania (entendida cidadania, grosso modo, como
uma relacdo socioespacial permeada por direitos e deveres), como hoje a conhecemos, sé
veio se desenvolver na Ultima década do Século XX, acompanhada de alguns fenbmenos de
escala mundial, considerados como multirreferéncias para se repensar algumas questdes
educacionais e a propria ideia de inclusdo, e por conseguinte, a de ensino inclusivo. Dentre
esses fendmenos destacam-se:

1) Fim da ordem bipolar e a afirmacdo da economia capitalista em escala global;

2) Afirmacdo da democracia como o regime politico que melhor pode fomentar relacdes
humanas mais equanimes;

3) Revolugao nas técnicas de comunicacao;

4) Estremecimento de narrativas totalizantes;

5) Efetivagéo de direitos individuais;

6) Liquidez do tempo, dos valores e das ideias; e

7) Transigdo de uma sociedade do trabalho em massa para uma sociedade de consumo e
pautada no hedonismo.

E nesse mesmo periodo que a Declaragdo de Salamanca (1994) sintetiza e apresenta
uma ideia que vem para modificar o cenéario da educagcdo mundial, apontando aos paises a
necessidade de politicas publicas e educacionais que venham atender a todas as pessoas de
modo mais igualitario, independente das suas condi¢des pessoais, fisicas, cognitivas, sociais,
econbmicas e socioculturais. Destaca-se a necessidade da inclusdo dos individuos que
apresentam necessidades educacionais especiais. No Brasil esse periodo foi muito marcado
por importantes mudancas em seus estatutos juridicos voltados para a educacéo.

Um fato muito interessante que a pesquisa nos mostrou, sobretudo durante o periodo de
trabalho no DTE-IBC, é que nesse contexto de aproximac¢do com o conceito de cidadania, a
ideia de inclusdo se amplia e se complexifica bastante, estendendo sua abrangéncia e
aplicabilidade & pessoas com necessidades diversas e variadas e também a vérias areas do
conhecimento.

Acompanhando esse periodo de abordagem da ideia de incluséo pelo viés da cidadania,
de fato mais amplo e complexo que os dois anteriores, a pesquisa nos revelou também,
durante o trabalho e os debates no NECPEG-PUC Rio, o surgimento de outras questfes
adjacentes, fomentadoras de inUmeros debates em curso nos dias atuais. Destacam-se
abaixo algumas dessas questdes:

1) Inclusdo é um conceito acabado?
2) Inclusdo como algo difuso e incerto

3) Seria a incluséo, antes de tudo, apenas uma visao de mundo?
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4) Seria a inclusdo apenas um método?
5) Pode aideia de inclusdo ser apropriada apenas com fins capitalistas?
6) A ideia de inclusdo pode ser pensada da mesma forma em todos os lugares?

7) Aideia de inclusdo realmente torna nossas relacées mais justas ou apenas cumprem uma
funcionalidade?

8) E o Ensino de Geografia nesse contexto, como fica? Como pode contribuir?

Reconhecendo que cada uma dessas questdes por si sé ja exige uma investigacédo
profunda, optou-se por focar nesse momento apenas na de niamero 8, referente ao ensino de
Geografia, e como este poderia contribuir para um ensino inclusivo, ao desenvolver o
raciocinio geografico e propiciar uma formacgéao cidada.

A Geografia como area proficua para uma proposta de ensino inclusivo: qual aideia de
inclusdo que esta sendo pensada aqui?

Desde aproximadamente o inicio da década de 1990, a discusséo em torno do conceito
de inclusdo vem sendo travada de forma mais sistematica entre varias areas do saber, sem,
contudo, se chegar a uma defini¢cdo clara do que de fato signifique.

Mantoan (2000) pensa a inclusdo como um conceito capaz de ser aplicado a todos que
se encontram incapacitados, por diversos motivos, de agir e interagir com autonomia e
dignidade no meio em que vivem.

A abordagem de Sassaki (2010) apresenta a inclusdo como um conjunto de processos
e acdes em que a sociedade, ou ao menos parte dela, reconhece e procura criar condi¢cdes
favoraveis para que pessoas que apresentem necessidades especiais possam se preparar
para exercerem, em igualdade de direitos, papéis e fung¢des sociais.

Ribeiro & Machado (2016) defendem que a inclusdo é uma forma de pensamento que
busca a construcdo de um mundo que reconheca e valorize a diversidade, em toda a sua
plenitude, como um aprendizado que gere autonomia, mobilidade, liberdade, cidadania e
justica.

Pensa-se aqui que, por um viés geografico, a ideia de inclusdo ndo deve ser pensada
apenas como uma participagcdo mecéanico-funcional na sociedade, mas sobretudo como a
criacdo de possibilidades para uma participacdo efetiva, pensante e autbnoma no territério,
relacionada a condicdo de cidadania e de valorizagdo do papel coletivo que cada individuo
possa ter na sociedade, ratificando e valorizando suas diferengas. Dessa forma, a ideia de
incluséo torna-se um tema afeito a toda e qualquer pessoa, independente de género, etnia,
filiag&o territorial, idade, renda, cultura ou se ela apresenta ou ndo alguma deficiéncia ou
necessidade especial.

Por este viés, entende-se que questdes mais amplas passariam assim a permear todos
0s estratos de uma sociedade que se queira inclusiva e equanime. Amplia-se assim 0 nosso
desafio, pois se vivemos num mundo em que novas descobertas sédo validadas pela ciéncia,
precisamos reconhecer na ciéncia essas novas possibilidades de saberes e conhecimentos,
no qual, se faz necessario uma formacdo continuada para darmos conta. Assim,
reconhecemos nossos limites em percebé-las e nossa obrigacdo enquanto educadores de
criar condi¢des para que elas aparecam e se desenvolvam. De inicio essa tarefa pode néo
ser tdo fécil quanto parece, pois envolve a reconstrucdo de pensamentos, valores,
conhecimentos, procedimentos e conviccoes.
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Entendendo assim a inclusdo como uma condi¢cdo na qual as pessoas estariam cientes
e aptas para uma participacdo ativa, critica/construtiva e permanente na producdo do
territério?, a Geografia revela-se, através do ensino, como uma condi¢do indubitavel na
construcdo de um contexto inclusivo. Pelos fundamentos e principios pelos quais tentar
abordar e tratar a realidade, a Geografia pode permear variados campos ha esfera do que se
chama inclusdo, como a equidade, a coesdo, a cidadania, a cooperagdo, planejamento,
autonomia e sobretudo o ensino.

Mas essa proximidade entre Geografia e ensino inclusivo ndo esteve sempre presente
no Brasil, s6 sendo desenvolvida had pouco tempo, num contexto de mudancas politicas,
econdmicas e culturais do final do século XX.

O enlace do ensino de geografia com a ideia de incluséo

Até aproximadamente o final da década de 1970 a Geografia Humana no Brasil dizia
principalmente sobre a relagdo homem-meio, com um conhecimento bastante voltado mais
para a area fisica, que por algumas vezes articulava-se com questées humanas. No Brasil,
especificamente a partir da década de 1980, pelas mudancas em sua condigdo politica,
buscou-se recuperar uma geografia humana mais focada no ambiente social, algo que néo
havia antes, quando prevalecia mais um comprometimento da ciéncia geogréafica com o setor
estatal e académico. Buscou-se, assim, colocar a geografia mais a servico de questdes
sociais, ainda que mantendo um forte vinculo estatal e académico. Nesse contexto de
aproximagao social, busca-se uma geografia humana com uma forma diferenciada de
contetdo e da maneira como tenta ler algumas questdes, colocando a sociedade como o foco
de conhecimento, pesquisa e debate, traco este que acompanha a geografia no Brasil até
hoje. Pode-se dizer que foi um movimento em que ao mesmo tempo que tentava recuperar a
relevancia da geografia buscou incluir algo de diferente nela.

Independentemente de orientacdes tedricas, metodoldgicas ou até mesmo ideoldgicas,
0 que se tentava era estabelecer um debate mais fortalecido e ligado na/e pela sociedade,
num processo de refundacdo da geografia pelo compromisso social. A partir dai € que foram
surgindo o que se conhece hoje como “as geografias necessarias”, acompanhando muito das
mudancgas do mundo pés-guerra fria e dos debates que foram surgindo.

Todo esse movimento vai ecoar também nas discussdes sobre o ensino da geografia,
em todos os niveis. O lugar da geografia no curriculo escolar ndo sera mais entendido apenas
como aquele que aborda somente elementos da natureza, mas algo de grande relevancia
também no contexto social, onde o0 raciocinio geogréafico sera visto como um caminho
poderoso para justificar a importancia social da geografia, uma contribuicdo capaz de
singularizar o ensino dessa area do conhecimento.

A importancia do raciocinio geografico estd no fato dele se caracterizar, segundo
Castellar (2020), por um tipo de raciocinio que resulta da conexdo entre os campos de
conhecimento do pensamento espacial (contetido procedimental)® e o estatuto epistemoldgico

2 Espaco (re)produzido a partir de estratégias de controle de fluxos (de diversas ordens, sejam materiais ou
imateriais) pelo controle da sua acessibilidade espacial (FERNANDES; SPOSITO; TRIGAL, 2016). Aqui também
pode-se pensar o territério como um campo de forgas, uma teia ou rede de relagdes sociais que, a par de sua
complexidade interna, define, ao mesmo tempo, um limite, uma alteridade entre “nés” (o grupo, os membros da
coletividade, os insiders) e os “outros” (os de fora, os estranhos, os outsiders) (SOUZA, 2003).

3 Para Castellar (2020), a maioria dos artigos a que se tem acesso no Brasil sobre pensamento espacial na
educacado geografica tem como base a publicagdo do relatdrio Learning to think spatially, publicado pelo NRC
(EUA), que traz a definicdo de pensamento espacial como “um amalgama constitutivo de trés elementos: os
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da geografia (categorias e principios geograficos), reunindo e permitindo reconhecer e
compreender a complexidade presente numa situacéo geografica®.

O pensamento que defende a geografia como uma disciplina essencial e proficua em
processos de inclusdo, o faz por entender que raciocinar geograficamente envolve o
entendimento de que a andlise espacial € um recurso heuristico fundamental para a
compreensdo da realidade social, a partir da interagdo entre sociedade e ambiente. As
praticas sociais demandam uma dimensdo espacial, e todos os seres humanos tém essa
dimensdo em mente, uma forma de inteligéncia. As praticas sociais, que sdo um conjunto de
acoes, encaminhamentos e de modos de ser e viver, sdo também espaciais.

Entende-se, assim, que o papel e a importancia do ensino de geografia no ambito de
uma educacao inclusiva, estd na possibilidade de desenvolvimento do que se pode chamar
de uma cidadania territorial, entendida como uma parte do conceito mais amplo de cidadania,
e que se caracteriza por fazer refletir criticamente sobre fendmenos e eventos espaciais em
suas multiplas e indissociaveis escalas de analise, favorecendo a busca por justica,
desenvolvimento e equidade territorial. Trata-se de operar com um conjunto de
conhecimentos espaciais que atua e desenvolve formas de raciocinio geogréfico,
desenvolvendo competéncias para pensar, explicar e agir no territdrio, € ndo apenas para
descrevé-lo.

Tal perspectiva entende a cidadania territorial como uma condicdo de participagcdo
intelectual e responsavel nas tomadas de decisdo sobre os problemas sociais de base
territorial. Por isso, antes de uma condicdo, entende-se que a cidadania territorial seja um
direito de todas as pessoas, independente do seu percurso escolar ou profissional, sua classe
social ou grupo étnico, sendo assim condi¢cao fundamental para um processo de incluséo. A
busca da constru¢cdo de uma cidadania-territorial, pelo desenvolvimento do raciocinio
geografico, € a grande contribuicdo que o ensino de geografia pode dar para contextos sociais
de melhor incluséo, ja que todos nés existimos espacialmente e todos nés nos fazemos, de
alguma forma, produzindo o territorio. Oliveira (1999, p. 93 e 94)), sobre a relagédo entre
territorio e cidadania, nos diz o seguinte:

conceitos de espaco, as ferramentas de representacdo e os processos cognitivos” (NRC, 2006). Quando
compreendemos o0 pensamento espacial como habilidade, ele pode, de fato, ser um amalgama, se entendermos
que o encéfalo para produzir as conexdes entre as estruturas funcionais e mecanismos cerebrais depende de
circuitarias que estdo amalgamadas entre si enquanto um sistema aberto (LURIA, 1973, apud CASTELLAR, op.
cit). Mas, para Castellar, o pensamento espacial ndo € somente uma habilidade a ser desenvolvida, e as
formulacdes presentes no Learning to think spatially ndo séo tedrica e metodologicamente suficientes para
fundamentar avangos na educacéo geografica brasileira. Neste sentido, o que Castellar propde em seu trabalho,
a fim de se trazer melhores frutos, é que o pensamento espacial seja compreendido também como um tipo de
contetdo procedimental. Esta proposta esta relacionada com o pressuposto que se tem sobre a importancia do
ensino de geografia e, para concretizd-la e dar robustez aos contetidos é preciso trazer os conceitos, as categorias,
os principios, o vocabulario da geografia e, consequentemente, seu estatuto epistemologico. Ao considerar o
pensamento espacial como um contetido procedimental, uma agéo direcionada a um fim, entende-se que ele se
constitui de trés campos de conhecimentos “que estdo amalgamados”, associados a uma situacéo geogréfica que
estimulara o estudante a argumentar com mais consisténcia por meio do vocabulario geografico, e que passa a
ser um procedimento que estimula o raciocinio geografico, que aprofundara e dara sentido aos contetidos. Nessa
dimensdo, a conexdo entre os campos de conhecimento do pensamento espacial, somados ao estatuto
epistemoldgico da geografia, € o que relne essa complexidade de relagcdes que entendemos como raciocinio
geografico (CASTELLAR, op. cit.).

4 A situagéo geografica é compreendida como um tipo de conteudo factual, abarcando “conjuntos sistémicos” de
eventos (SANTOS, 2014, apud CASTELLAR, 2020), decorrentes de movimentos continuos, ou em ruptura, que
dao possibilidade de identificacao da qualidade de fatos, fendbmenos e processos (CASTELLAR, op. cit.).
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Ao longo da histéria do conceito, por mais que sua noc¢ao tenha se ampliado e ganho um
sentido abstrato e mudltiplo, afastando-se da escala territorial da cidade, é neste espaco,
delimitado politicamente, e na rede de lugares que o compdem, que a cidadania deixa de ser
algo em si e assume a sua dimensdo mais concreta e cotidiana. E nas cidades e nos seus
lugares, mais especificamente, que os direitos, sob a forma de leis, aparecem de forma
palpavel e contraditoria, decodificando-se em normas e posturas que regem a vida urbana. O
conceito de cidadania guarda, assim, uma concretude que possui intima relacdo com a cidade
enguanto realidade histérica. Por isso, do ponto de vista de nossa analise, a cidadania sé
poderia ser entendida enquanto uma pratica historicamente construida, delimitada por um
poder de Estado que busca estabelecer os contornos de suas possibilidades de realizacéo.
Desse modo, o territério se impde como uma condi¢do continente ao conteudo politico da
cidadania e ao nivel de organizacao social, cultural e econémica existente. De modo que fora
dele (territério) a cidadania torna-se uma abstracdo contida nos artigos da lei, sem formato
definido por préticas especificas.

Nesse processo pode se ter um movimento de méo dupla, onde a partir de uma condigdo
espacial se caminharia para uma consciéncia espacial mais elucidada, e vice-versa, onde
essa consciéncia espacial poderia levar a novas condi¢gfes espaciais. Ainda que a condi¢cédo
espacial possa ser algo a priori em nés, que independe de nossa vontade, a consciéncia
espacial é aprendida, construida, e a partir dai pensamos e produzimos outras/novas
espacialidades. Isso faz do ensino de geografia condi¢cdo para o desenvolvimento de uma
educacao inclusiva na atualidade, tornando visivel a sua relevancia social numa sociedade
que se pretenda inclusiva.

Dessa forma, buscam-se novos sentidos para a educagdo geogréafica na atualidade,
consoante com a proposta de inclusdo pelo viés da cidadania, que ganha forca a partir da
década de 1990 e inicio dos anos 2000. Uma resposta a esse respeito passa pelo que alguns
autores vém chamando de desenvolvimento de uma “aprendizagem significativa”
(CACHINHO, 2012). Esta ultima é entendida como um tipo de aprendizagem que afeta
diretamente a vida das pessoas, onde ndo s6 os estudantes aprendem com a experiéncia,
como esta os transforma (FINK, 2003). Uma aprendizagem significativa visa, através do
ensino, conectar ideias, processos e dominios territoriais, melhorando a capacidade de
pensamento criativo e gestdo de temas integrados, desenvolvendo novos interesses,
sentimentos e valores. A aprendizagem considerada significativa pode ser inclusiva, ao formar
um cidadao territorialmente competente, ou seja, capaz de pensar espacialmente, praticar o
raciocinio geografico de forma consciente, usar dados, categorias e principios geograficos
para justificar e sustentar ideias e propostas de praticas sociais.

Tal condicao, ajudando na promocao de uma inclusao pelo viés da cidadania, pode levar
o aluno para além do que ele ja sabe ou da sua experiéncia, reconhecendo a necessidade de
reconfiguracdo de ideias, pensamentos e atitudes no/do territério, tornando-o um cidadao de
fato incluso, pois cidadania hoje também requer um conjunto de competéncias de/para
participacdo esclarecida e comprometida na vida organizada espacialmente e entremeada por
varias escalas. Promovendo a inclusdao pela construcdo de uma cidadania-territorial, a
educacao geogréfica estaria assim mais apta a ajudar os alunos no enfrentamento de alguns
desafios do mundo contemporaneo, como as mudancas tecnoldgicas, biodiversidade,
pobreza e exclusdo sociais, compressao espaco-tempo, alteracbes ambientais, avangos e
recuos da globalizacao, rela¢des étnicas, dentre outros.

Nesse rol de aprendizagens consideradas significativas, ndo basta dizer que o ensino de
geografia € algo proficuo para estimular processos de inclusédo e de cidadaos territorialmente
competentes. E preciso exemplificar alguns elementos e procedimentos didaticos para que
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isso se realize, compreendendo as categorias, principios e métodos que possam contribuir
para a constru¢ao de uma cidadania territorial e, por conseguinte, de incluséo social.

Um caminho procedimental-didatico e metodolégico para um ensino de geografia
inclusivo

A proposta de um ensino de geografia que ajude a proporcionar um certo grau de
inclusd@o social, a partir do desenvolvimento do raciocinio geogréfico e da produgdo de uma
cidadania-territorial, tem fomentado inumeros trabalhos e debates voltados para a
apresentacdo de propostas didaticas e metodoldgicas, muitas das quais ja sendo praticadas
em varias instituicdes publicas e privadas no pais.

Durante a pesquisa identificou-se alguns estudos sobre o ensino de geografia que
apresentam uma certa proximidade com a ideia de incluséo vista a partir do viés da cidadania.
Um desses estudos chamou bastante a atencdo pela sua capacidade de produzir abordagens
e debates amplos e integrados, muito caros a nocao de cidadania. Trata-se do trabalho
desenvolvido pelos professores Valdir Nogueira e Soénia Carneiro, apresentado no Livro
“Educacao geografica e formagao da consciéncia espacial-cidada”, de 2013, publicado pela
Universidade Federal do Parana.

O estudo de Nogueira e Carneiro (2013) defende que o objetivo principal de um ensino
de geografia seja a formacado de uma “consciéncia espacial-cidada”, entendida como uma
consciéncia (e um direito) construida a partir de um olhar reflexivo, analitico e problematizador
sobre o territério, considerando as multiplas relagbes e interconectividades de conceitos,
conteudos e temas a serem estudados.

Sob essa 6tica, os autores propdem um ensino operacionalizado a partir de alguns
principios geogréficos: extensdo, causalidade, analogia, conexidade e atividade. Estes
principios funcionariam como instrumentos iniciais de analise referencial dos curriculos,
programas, temas, avaliagbes e dos conteudos e de orientacdo pedagoégico-didatica, numa
perspectiva de visdo integrada do territério.

A proposta de Nogueira e Carneiro (op. cit.) apresenta muita similaridade com a
discusséo tracada nesse artigo, pela relagédo estreita entre os conceitos de Cidadania-
Territorial e Consciéncia Espacial-Cidadd, e também pelos principios geogréficos, sendo
apresentados pelos autores como eixo norteador da organizag&o curricular e didatica de um
ensino de geografia.

Vejamos a seguir, de uma forma bem resumida e ampla, como, no nosso entendimento,
esses principios apresentados pelos autores poderiam de alguma forma fomentar o raciocinio
geografico e contribuir para um ensino de geografia inclusivo, de acordo com a linha de
pensamento desenvolvida nesse artigo:

1) Extenséo: desenvolvido por Friedrich Ratzel, diz que é preciso delimitar os fatos a serem
estudados, localizando-os na superficie terrestre. Para uma proposta inclusiva é de grande
valia, pois fornece aos educandos condi¢es e elementos para perceberem e compreenderem
a importancia da escala geografica na vida, reconhecendo o alcance dos fatos e propondo
caminhos e solucdes alternativas.
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2) Causalidade: formulado por Alexander Von Humboldt, esse principio diz que é necessério
buscar o porqué dos fatos. Para um ensino inclusivo isso é importante, porque ndo basta
saber onde as coisas e os fenbmenos acontecem, mas porque é que acontecem em certos
locais, motivando a construcdo do conhecimento e dialogando com outras areas, numa
abordagem multidimensional e contextualizada, fazendo perceber que um fato geografico é
mais do que ele préprio, que a acdo do homem no espacgo geografico e mais do que ela
mesma.

3) Analogia: exposto por Karl Ritter e Vidal de La Blache, aponta que é necessario estabelecer
uma comparacao entre fatos e areas estudados, buscando semelhancas e diferencas entre
eles. Para uma proposta inclusiva, possibilitaria aos educandos perceber que o territério € um
conjunto de singularidades com combinacbes préprias, de partes complementares,
relacionando-as com outras, e nesse sentido, compreendendo as diferentes perspectivas e
espacialidades.

4) Conexidade: formulado por Jean Brunhes, defende que os fatos ndo estéo isolados, mas
inseridos num sistema de relacdes, sendo preciso identificar esses elos. Isso pode ajudar os
alunos a transcenderem o estado de coisificagdo do mundo e de si proprio, iluminando
conectividades ainda ndo abordadas e reconhecendo a si mesmo como fazendo parte de
relagbes que envolvem pessoas e grupos, em variadas escalas e sentidos, contribuindo para
um ensino inclusivo.

5) Atividade: também apresentado por Jean Brunhes, afirma que os fatos tém um carater
dindmico. Isso poderia ajudar numa proposta inclusiva, pois mostra aos alunos a necessidade
de se pensar sempre a partir de um onde (espago) e de um quando (tempo), no sentido de se
perceber a continuidade, a transformacgéo, a mudanga, dando aos fendmenos geograficos a
caracteristica de um processo constante de possibilidades, contendo semelhancas e
diferencas, permanéncias e fluxos.

Além dos pontos ligeiramente apresentados acima, passiveis ainda de muitos
aprofundamentos, reconhece-se que uma proposta que traz os principios geograficos como
norteadores dos curriculos e da composicao dos programas de ensino de geografia, pode,
em alguma medida, revelar-se como um caminho bastante favoravel na busca por um ensino
inclusivo que tenha o raciocinio geografico como condicdo para se efetivar. A orientacdo do
ensino e dos conteldos pelos principios geograficos poderia ajudar os alunos em diversos
pontos, como: 1) mobilizar o conhecimento e reconhecer problemas sociais locais, regionais,
nacionais e globais, entendendo a importancia da escala; 2) reconhecer os elementos de uma
problematica; 3) pensar ligagbes espaco-temporal de um problema; 4) desenvolver processos
de pensamento critico; 5) ler e compreender os lugares percebendo as suas auséncias, 0 que
lhes falta; 6) levantar hip6tese e construir evidéncias; 7) fundamentar ideias e justificar
problemas; 8) elaborar representacdes espaciais, como 0s mapas; e 9) desenvolver
processos de raciocinio espacial (comparagéo, associagdo, hierarquia, interagédo, padroes,
regionalizacdo, arranjo, dentre outros). Aos docentes pode ajudar na organizagdo de
aprendizagens mais significativas, nos seguintes pontos: 1) aplicacdo didatica de temas ao
curriculo e programa de ensino; 2) avaliacdo diversificada de competéncias e habilidades; 3)
aplicacdo de menos conteudos, visando mais competéncias instrumentais, interpessoais e
sistémicas; 4) um papel onde seja menos protagonista e mais um coordenador de
experiéncias de aprendizagem; 5) foco maior nos alunos e na construcdo de raciocinio
geografico; 6) foco nos questionamentos, problematizacdes e o desenvolvimento de
atividades e valores; 7) desenvolvimento de uma prética mais operatoria e menos descritiva
no ensino de geografia; 8) Abordar e ensinar varias coisas ao mesmo tempo, de forma
integrada, e ndo coisas isoladas, desconectadas; e 9) atencdo com 0s conhecimentos que 0s
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alunos precisam numa sociedade multicultural e influenciada pelos recursos tecnolégicos.

Todos esses pontos ndo significam dizer que devemos substituir os conteudos da
geografia por seus principios, até mesmo porque € por meio dos conteldos que ensinamos,
mobilizamos o pensamento espacial e buscamos o raciocinio geogréfico. O que se defende,
na verdade, € que os conteddos sejam pensados, organizados e tratados com base na
possibilidade que os principios geograficos podem oferecer, cabendo ao docente, com seu
potencial epistemoldgico, metodoldgico e didatico, reconhecer e aproveitar. Sugere-se que 0S
conteudos sejam algo proximo dos alunos e, também, que os principios sejam abordados a
partir do cotidiano dos alunos. Nesse percurso se faz mister encontrar uma situacao
geografica que tenha os feixes que aproximem os temas da questao, espacializando-os. E
entdo olha-se e estuda esse conjunto a partir dos principios geogréficos, tentando mobilizar
elementos espaciais e categorias geograficas para a formacéao do raciocinio geogréfico.

Reflexdes Finais

Sem a intencdo de esgotar o vasto campo conceitual por qual perpassa a ideia de
incluséo, bem como também reconhecendo a necessidade de uma empiria que venha melhor
embasar futuramente a pesquisa e o tema tratado, espera-se, a0 menos, que o0 assunto aqui
abordado possa abrir um leque de duvidas, discussdes e perspectivas possiveis envolvendo
um ensino do territério que esteja voltado principalmente para a construcdo de contextos
sociais mais inclusivos, ainda que esta ndo seja a condicdo Unica para promover
integralmente um processo de inclusdo, sendo apenas parte desse desafio.

A ideia de cidadania-territorial, que aqui tentou-se abordar, é algo caro a inclusao social
porgue nédo é a inculcagéo do contetido e nem sua mera descrigdo, mas algo que se relaciona
com o desenvolvimento de uma posigéo reflexivo-problematizadora-integrada das tematicas
do territdrio. Construida a partir de um raciocinio geografico desenvolvido pelo ensino, é a
cidadania-territorial uma das condi¢des da inclusdo porque permite também construir uma
consciéncia das redes que tecem as diversas relagdes no territorio contemporaneo, gerando
solidariedades e conflitos. O sujeito-aluno, quando desprovido dos direitos de pensar,
analisar, compreender e propor acées no territdrio em que vive, no qual se pretende cidadéo,
torna-se excluido dos espagos sociais, e por isso a cidadania-territorial € pensada como
inclusiva.

A opgdo em correlacionar cidadania e territorio deu-se pelo fato de entendermos que
este (territério) ndo tem a ver somente com o poder politico e a forma tradicional como este é
pensado, mas também com o que seria um sentido mais implicito de apropriagéo e vivéncia.
Enquanto espago-tempo vivido e transformado historicamente, o territorio € sempre multiplo,
diverso, complexo e fonte de estimulos e aprendizados variados. Como bem nos lembra Sack
(1986), o territério ndo é apenas um meio para criar e manter a ordem, mas é também um
valioso recurso para criar e manter grande parte do contexto geografico a partir do qual
podemos experimentar, desenvolver consciéncias e dar significados ao mundo.

Assim, ensinar sobre o territério na perspectiva de uma educacéo inclusiva significa,
sobretudo, desenvolver processos e recursos de ensinar geografia, através de seus
fundamentos e principios, que permitam aos discentes ler e atuar no mundo, em todas as
suas relacbes e escalaridades, naturais e culturais, econdmicas, politicas e tecnoldgicas,
superando fragmentacdes e construindo outros significados e sentidos para e no territorio.
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Inclusdo social revela-se, entdo, e, também, com uma condicdo de
pertencimento/participacéo intelectual no mundo, construida por meio de agdes intelectivas
de leitura, explicacdo e cognoscibilidade no/do territério, fazendo perceber que a geografia
estd em nossos atos e pensamentos, sendo por iSSO seu ensino uma condicdo para a
inclusdo. Para se estar inclusivo socialmente nédo se pode prescindir do direito de refletir e
interagir intelectualmente no territério, numa cidadania pensante e criativa.

O ensino do territdrio por um viés inclusivo, orientado pelo desenvolvimento do raciocinio
geografico e da cidadania-territorial, pode ajudar as novas gerac¢des quanto ao modo de
pensar e agir, superando a légica da linearidade territorial por uma l6gica de saber-pensar a
partir de suas complexidades, podendo ser, por isto, inclusivo.
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