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Introducéo

Esse estudo tem como objetivo descrever os elementos que envolvem a formacao do
professor de Geografia, em especial os que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O cenario atual revela uma maior precarizacao do trabalho docente, realidade essa que se
firma a partir da década de 1990. De forma heterogénea e movida pelos acontecimentos em
curso na sociedade, temos a educacao a servico do capital, com seus ditames para manter
o controle e o poder. Nesse direcionamento, as transformacfes e interesses que estéo
presentes nas relacbes desenvolvidas em sociedade, afetaram e afetam o sistema
educacional como um todo, refletindo consequentemente na formacgéo docente.

Quando consideramos os profissionais que ensinam Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, observamos que, além da continua situacdo desafiadora, existe um
agravante relacionado ao grau de conhecimento geografico necessario para um ensino
qualitativo e reflexivo. E importante ressaltar que o licenciado em Geografia, durante sua
formacéo inicial de quatro anos, recebe uma base de conhecimentos geograficos de forma
acelerada. Este desafio se intensifica no curso de Pedagogia, que, com duracdo de quatro
anos, dedica aproximadamente um ano letivo ao ensino de Geografia, variando conforme a
estruturacado curricular do curso, que pode ser modular, semestral e/ou anual.

Esse encaminhamento € um reflexo da educacdo a servico da méo de obra
classifica, para atender os interesses do capital. Assim, “[...] a reestruturagdo mundial dos
sistemas de ensino faz parte de uma ofensiva ideolégica e politica do capital neoliberal.”
(Pereira, 2009, p. 58), o que implica no ajuste do sistema educacional brasileiro. A
preocupacdo aqui, ndo estd em passar um conhecimento cientifico atrelado a pratica social,
de forma critica e reflexiva, mas em utilizar a educagdo como um instrumento de controle
social. O fato é que,
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[...] no desenvolvimento do capitalismo, as formas de utilizagéo
tradicionais da forca de trabalho se transformam de tal modo, que
foge a competéncia dos individuos a decisdo quanto a sua utilizagéao.
Em razéo disso, fungdes que tradicionalmente estavam circunscritas
as esferas privadas da sociedade, incluindo-se aqui a educacdo,
passam a ser desempenhadas pelo Estado. Assim, além de qualificar
mao-de-obra para o mercado, o Estado, através das politicas e
programas sociais, procuraria manter sob controle aquelas parcelas
da populacdo que ndo estdo inseridas no processo produtivo.
(Moraes, 2009, p. 161).

Todavia, partimos da premissa que,

Educar seria, pois, eliminar algo — estagio, processo, comportamento,
atitude, habito ou valor — substituindo por outros movimentos ou
habilidades consideradas de maior relevancia para a sociedade.
Educar seria, assim, modificar algo, no individuo, nas relacdes
interpessoais, sob as premissas da totalidade e da universalidade.
(Nagel, 2010, p. 57).

Nesse contexto, Charlot (2008) discute a complexidade do papel do professor na
sociedade contemporanea, destacando como eles se encontram em uma posicdo
contraditéria, pressionados entre as expectativas do sistema educacional e as necessidades
de uma formacdo mais profunda e significativa. Ele salienta a importancia de reconhecer e
abordar essas contradicbes para melhorar a qualidade da educacédo e o desenvolvimento
profissional dos educadores.

O processo de ensinar € amplo e ndo se limita apenas a media¢do do conhecimento
cientifico; ele transcende os muros da escola ao influenciar o desenvolvimento psiquico e
repercutir nas acdes concretas e relacdes sociais dos alunos. No contexto das criancas que
frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental, a consideracdo da importancia do
conhecimento geografico para a formacdo humana torna urgente a reflexdo e o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas criticas, reflexivas e contextualizadas.

Levando em consideracao tais afirmativas, consideramos necessario lancar um olhar
aos profissionais dos anos iniciais do Ensino Fundamental que ministra a disciplina de
Geografia. Logo, esse estudo se encontra subdivido em trés momentos, a saber: primeiro
apresentamos os desafios e perspectivas da formacdo docente no Brasil; em segundo,
identificamos a atuacdo docente do graduado em Geografia, em especifico no ambito
escolar; e em terceiro, ressaltamos a atuagéo do licenciado em Pedagogia na disciplina de
Geografia.

Formacgdo Docente no Brasil: Desafios e Perspectivas

A formacdo docente no Brasil € profundamente influenciada por um legado
histérico que se inicia com a invasdo portuguesa e a subsequente exploracao
territorial, durante o processo de colonizagdo do Brasil. As estruturas e mentalidades
herdadas do colonialismo, persiste nas sociedades contemporaneas, especialmente no
gue diz respeito ao poder, conhecimento e cultura.

Consideramos necessério, adotar uma abordagem decolonial, que visa a
descolonizacdo do saber, promoc¢do da pluralidade epistemolégica e a justica social,
incluindo medidas de reparacdo historica e politicas de inclusdo. Essa abordagem
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decolonial reconhece o impacto duradouro das ac¢des na estruturacdo do sistema
educacional brasileiro, onde a luta pelo poder e o controle social tém desempenhado
papéis significativos na moldagem da formacao de professores no pais.

Nesse contexto, Saviani (2009) apresenta uma subdivisdo cronoldgica da
formacéo docente no Brasil, como mostrado no Quadro 1 que destaca as principais
fases e mudancas na formacéo de professores ao longo dos anos.

Periodo Caracteristicas da Formacdo Docente

1827-1890 Ensaios intermitentes da formacg&o de professores.
1890-1932  Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais.
1932-1939  Organizacao dos Institutos de Educacéao.

1939-1971  Organizacao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacéo
do modelo das Escolas Normais.

1971-1996  Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério.

1996-2006  Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia.

Quadro 1 — Evolucdo da Formacdo Docente no Brasil.

Fonte: Adaptado de Saviani (2009, p. 143-144). Organizado pelos autores (dez, 2023).

Cada periodo da formacdo docente no Brasil € marcado por caracteristicas
distintas, que evoluiram ao longo do tempo com novas abordagens e reestruturacoes.
E interessante notar que esses momentos estdo intrinsicamente ligados aos periodos
histéricos do pais, como: pré-colonial (1500-1530), colonial (1530-1822), imperial
(1822-1889) e republicano (1889 aos dias atuais), especialmente a partir dos periodos
imperial e republicano. Embora os periodos pré-colonial e colonial tenham
demonstrado uma preocupacao com a formacdo docente, esta estava primariamente
alinhada com os interesses de Portugal, evoluindo significativamente nos periodos
subsequentes.

E crucial frisar que, desde o periodo republicano do Brasil, marcado por fases
distintas como a Republica Velha (1889-1930), a Era Vargas (1930-1945), a Republica
Populista (1945-1964), a Ditadura Civil-Militar (1964-1985) e a Nova Republica (1985
aos dias atuais), observamos modificagbes significativas e aprovacdo de legislacdes
impactando o0 sistema educacional como um todo. Essas transformacdes,
especialmente intensificadas final do século XX, conduziram a promulgacdo de
politicas publicas direcionadas a educacdo e, em particular, & formacdo docente.
Nesse contexto, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394 de 1996, como um marco legal fundamental, cujos principais
artigos relacionados a formacdo docente sdo apresentados no Quadro 2, oferecendo
uma perspectiva das diretrizes legais que moldam a formacao de educadores no Brasil.
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Artigo Contetdo

Art. 61 Enfatiza os fundamentos da formagdo de profissionais da educacgdo, incluindo a
associacdo entre teorias e praticas e o aproveitamento de formacfes e experiéncias
anteriores.

Art. 62 Define a formacao de docentes para a educacao basica em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo.

Art. 63 Descreve as responsabilidades dos institutos superiores de educacao, incluindo cursos
formadores de profissionais para a educacdo bésica e programas de formacao
pedagogica e educacao continuada.

Art. 64 Aborda a formacdo de profissionais de educacdo para funcdes administrativas e de
planejamento na educacao basica, feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou pos-
graduacéo.

Art. 65 Estabelece que a formacgdo docente incluira pratica de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66 Determina que a preparacdo para 0 magistério superior sera feita em nivel de pos-
graduacdo, com énfase em programas de mestrado e doutorado.

Art. 67 Promove a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando condicbes como
ingresso por concurso publico, aperfeicoamento profissional continuo, piso salarial e
condi¢des adequadas de trabalho.

Quadro 2 — Principais Artigos da LDBEN Relacionados a Formacéo Docente.
Fonte: Adaptado de Carneiro (2003, p. 148-157). Organizado pelos autores (dez, 2023).

Torna-se evidente o esfor¢co legislativo em moldar e regular a educacdo no
Brasil. Nesse sentido, € importante também examinar como a legislacdo regulamenta
os diferentes cursos que oferecem formacao inicial e continuada para educadores,

conforme serd apresentado no Quadro 3:

Tipo de Curso

Descricao

Curso Normal Superior

Cursos de Licenciatura

Programas de
Formagé&o Continuada

Programas de
Formagédo Pedagdgica

Programas Especiais
de Formacao
Pedagodgica

Formagédo Pos-
Graduacao

Formacéo de professores para a educacgédo infantil e as séries iniciais do
ensino fundamental.

Destinados a formacédo de professores para as séries iniciais do ensino
fundamental e do ensino médio.

Voltados para a atualizag&o profissional de docentes da educacéo basica.

Para alunos do ensino superior (ndo matriculados em licenciaturas) que
desejam ensinar nas séries iniciais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio ou Educacao Profissional técnica.

Para graduados que queiram ensinar nas séries finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio ou Educacéo Profissional técnica, focados
em disciplinas ou areas especificas.

Para graduados que desejam atuar na Educacdo Bésica, com carater
profissional.

Quadro 3 — Tipos de Cursos de Formacao Inicial e Continuada para Docentes no Brasil.
Fonte: Adaptado de Carneiro (2003, p. 153). Organizado pelos autores (dez, 2023).
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Vale ressaltar que, apesar de representar um avanco na formacdo docente ao
assegurar direitos, a LDBEN ainda se alinha com a perspectiva neoliberal, estando,
portanto, intrinsecamente ligada a l6gica do mercado. Conforme observado por Canen
e Xavier (2005, p. 339), com a legislacao, “[...] varias medidas passam a ratificar um
conjunto de reformas propostas pelo governo anterior e que ainda ndo foram
questionadas ou modificadas pelo governo atual [...]". Assim, sua influéncia pratica
tende a beneficiar mais as demandas de ordem econbmica e politica do que as
necessidades educacionais em si.

A nova LDB, sintonizada com as premissas neoliberais e
consubstanciada em uma sucessdo de decretos que a
antecedem, redireciona o paradigma da educacao e da escola no
Brasil, enfatizando o trinbmio produtividade, eficiéncia e
gqualidade total. Essas acfes, nesse sentido, redirecionam as
formas de gestdo, os padrbes de financiamento, a estrutura
curricular e as formas de profissionalizacédo e a estruturacdo dos
niveis de ensino em trés modalidades - educacdo infantil,
educacao basica e educacao superior — que possibilitam, dentre
outros, o estabelecimento de mecanismos de descentralizacéo
ressignificados, entendidos como desconcentragdo e/ou
desorientacdo por parte do poder publico e, paradoxalmente,
como novas formas de centralizacdo e controle por parte do
poder central. (Dourado, 2001, p. 50).

Na conjuntura atual, destaca-se a Resolugcdo CNE/CP n°. 2 de 2019, que esta
em processo de implementacao, e estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacao).
De acordo com este documento, € essencial que o docente possua competéncias

chave em sua pratica profissional, incluindo: “[...] | - dominar os objetos de
conhecimento e saber como ensina-los; Il - demonstrar conhecimento sobre os
estudantes e como eles aprendem; Ill - reconhecer os contextos de vida dos

estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanca [...]” (Brasil, 2019, p. 11). Além
dessas competéncias, a Resolucdo especifica também, em seu Artigo 11, a estrutura
da carga horaria nos cursos de licenciatura, detalhando a distribuicdo das horas de
ensino, abrangendo desde a base comum até a pratica pedago6gica. Para uma melhor
compreensdo desses requisitos, apresentamos o Quadro 4, oferecendo uma viséo
estruturada das exigéncias curriculares para a formacao de professores.

Logo, direciona a formacdo docente a uma “...] formacao aligeirada e
esvaziada de fundamentos, pautada no desenvolvimento de habilidades e
competéncias.” (Rodrigues; Molina, 2022, p. 457). Essa perspectiva ressalta os
desafios na busca de uma formacdo docente mais critica e reflexiva, indicando que
ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Esta realidade tem reflexos diretos na
atuacdo dos profissionais no campo educacional, incluindo os licenciados em
Geografia. A seguir, examinaremos mais de perto a atuacdo especifica desses
profissionais.
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Grupo Horas Descricéo

I 800 horas Base comum: Conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos
fundamentais para a educacgéo e suas articulagdes com sistemas, escolas e
praticas educacionais.

I 1.600 horas Aprendizagem dos contetdos especificos das areas, componentes,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, incluindo dominio
pedagoégico desses conteldos.

11 800 horas  Pratica pedagogica, distribuida como: a) 400 horas para estagio
supervisionado em escola; b) 400 horas para pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso.

Quadro 4 - Distribuicdo da Carga Horaria dos Cursos de Licenciatura conforme Artigo 11 da
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2019.
Fonte: Adaptado de Brasil (2019, p. 11). Organizado pelos autores (dez, 2023).

Atuacdo do Licenciado em Geografia no ambito Escolar

Seguindo uma hierarquia estabelecida, a formacdo do profissional graduado em
Geografia alinha-se as orientacdes previamente mencionadas. Especificamente, a
atuacdo do graduado é legalmente amparada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo em Geografia. De acordo com este documento, sua formacéao
abrange trés pilares fundamentais: ensino, pesquisa e extensdo, oferecendo caminhos
formativos nas areas de bacharelado, licenciatura e tecnologia (Brasil, 2022a). Estas
estruturas sdo essenciais para compreender as varias facetas da formacdo em
Geografia no contexto atual do mercado de trabalho no Brasil. A esse respeito,
conforme podemos observar pelo Quadro 5 fica evidente as diferentes trajetdrias
profissionais.

Perfil Profissional Descricdo da Estrutura Curricular

Bacharel Formacdo para atuacdo em campos profissionais diversos, com
conhecimentos tedrico-conceituais, tematicos, tecnoldgicos e politico-
administrativos.

Licenciado Preparacdo para atuar na educacdo formal e outras modalidades da
Educacdo Bésica, com capacidade didatico-pedagdgica de articular
conhecimentos académicos com servi¢os educativos e de ensino.

Tecndlogo Formacdo parcial em Geografia e possivelmente em &reas afins, visando
(Opcional) atuar como especialista superior no mercado de trabalho regional, com
capacidades interdisciplinares, complexas e flexiveis.

Quadro 5 — Estruturas Curriculares do Curso de Graduacdo em Geografia.

Fonte: Adaptado de (Brasil, 2022a, p. 04-05). Organizado pelos autores (dez, 2023).

A formacdo curricular envolve alguns nucleos, sendo eles: comum; disciplinas
eletivas; interdisciplinar; Atividades Curriculares Complementares (ACCs), ambas de
carater obrigatério para as duas formacgdes (bacharelado e licenciatura); e pedagogico,
obrigatdrio para licenciatura e eletiva para bacharel e tecnélogo (Brasil, 2022a). Para
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cada uma das “[...] habilitacbes propostas por essa diretriz, deixa-se a critério das IES
a definicdo dos percentuais dos seus nucleos curriculares [...]", desde que esteja de
acordo com a Proposta Pedagdégica do Curso (PPC) e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da instituicdo de ensino superior (Brasil, 2022a, p. 13).

Area de Atuagéo Descricéo

Educacéo Basica Lecionar Geografia nos anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Além de ensinar o contetdo curricular,
este profissional é encarregado de desenvolver habilidades criticas e
analiticas nos estudantes, preparando-0s para uma compreensao mais
aprofundada do mundo ao seu redor.

Assessoria PedagoOgica Suporte e orientacdo a instituicbes educacionais e professores na

na area de Geografia elaboracdo e implementacdo de estratégias didaticas e curriculares
especificas para o ensino de Geografia. Inclui atualizacbes em praticas
pedagodgicas e colaboracdo na formacgdo continua de professores na
area.

Capacitacao Conducéo de cursos de curta duracdo voltados para temas relacionados
a Educacdo, Pedagogia e Ensino de Geografia, abrangendo
conhecimentos especificos e técnicas didaticas atualizadas na area.

Atividades de Ensino Desenvolvimento e realizacdo de aulas inovadoras, utilizando materiais
didaticos que estimulam a reflexdo e o avanco na agenda temética
curricular. Incorporacdo de tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, faciltando e potencializando a aquisicdo do
conhecimento. Aplicacdo de metodologias interdisciplinares que
integram a Geografia com outras disciplinas, promovendo uma formacao
abrangente e holistica dos discentes.

Atividades de Pesquisa Realizag&o de investigacdes sobre a préatica profissional docente, seus
conteldos e o papel do educador no ambiente escolar. Desenvolvimento
e aprimoramento de metodologias de ensino-aprendizagem, criacdo de
materiais didaticos inovadores e modelos de avaliacdo. Participacdo
ativa em formacéo continuada, incluindo cursos de pos-graduacéo lato e
stricto sensu, visando a constante atualizacdo e aprofundamento
profissional.

Atividades de Extensdo  Promocgdo de interagdes sociais significativas entre o licenciado em
Geografia, a escola e a comunidade local. Incentivo a implementacéo de
praticas educativas geogréficas junto as familias dos alunos e
comunidades proximas, contribuindo para um ensino de Geografia que
seja inclusivo, colaborativo e atento as diversidades e desigualdades
sociais.

Quadro 6 — Area de atuacéo e responsabilidades profissionais do Licenciado em Geografia.

Fonte: Adaptado de (Brasil, 2022a, p. 10-11). Organizado pelos autores (dez, 2023).

Direcionando a sua abrangéncia na licenciatura, a legislacdo estabelece que a
formacdo do licenciado em Geografia deve totalizar 3.200 horas. Este profissional
possui um amplo campo de atuacado: esta qualificado para ensinar Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, além de estar habilitado para realizar
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assessoria pedagoégica na area e ministrar cursos de curta duracdo. Sua formacéo,
abrangendo ensino, pesquisa e extensdo, 0 capacita a desempenhar um papel
significativo em uma variedade de contextos educacionais e comunitarios (Brasil,
2022a). Este perfil abrangente do licenciado em Geografia é detalhadamente descrito
no Quadro 6, que apresenta as areas de atuacdo e responsabilidades profissionais
conforme estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagao em Geografia.

Na realidade, esse documento oferece “[...] um discurso moderno, mas
mantém a antiga forma curricular, principalmente no que se refere a maneira como é
feito, ou seja, pensado por “especialistas”, restando aos professores (de todo o
territorio brasileiro) apenas aplica-lo.” (Fantin; Tauscheck, 2005, p. 55, grifos nosso).
Essa abordagem ndo s6 falha em atender as necessidades especificas da nossa
realidade educacional, como também esta intrinsecamente atrelada a questdes mais
amplas de ordem econbmica e politica, limitando a capacidade de adaptacdo e
inovacao no ensino de Geografia.

A partir das ponderagbes descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacdo em Geografia, evidenciamos desafios na formacéo do licenciado
em Geografia, que se agravam nha acado cotidiana escolar. Para pautar nossas
evidencias, recorremos aos escritos de Saviani (2011), que define o0s seguintes
desafios:

a) fragmentacdo e dispersdo das iniciativas, justificadas pela
chamada ‘diversificacdo de modelos de organizagdo da
Educacdo Superior’; b) descontinuidade das politicas
educacionais; c¢) burocratismo da organizacdo e funcionamento
dos cursos no qual o formalismo do cumprimento das normas
legais se impBe sobre o dominio dos conhecimentos necessarios
ao exercicio da profissdo docente; d) separacdo entre as
instituic6es formativas e o funcionamento das escolas no ambito
dos sistemas de ensino; e€) o paradoxo pedagdgico expresso na
contraposicdo entre teoria e pratica, entre conteddo e forma,
entre conhecimento disciplinar e saber pedagdgico-didatico [...];
f) jornada de trabalho precaria e baixos salarios. (Saviani, 2011,
p. 14).

O enfrentamento desses desafios, conforme identificado por Saviani (2011),
exige mais do que apenas esforgos individuais. Ele implica numa reestruturacdo mais
ampla, desafiando o proprio modo de producédo capitalista, que esta além do alcance
de acdes isoladas. E essencial reconhecer que a ideia de solugdes individualizadas,
frequentemente promovida pela perspectiva neoliberal, ndo aborda adequadamente as
raizes sistémicas dos problemas enfrentados na educacéo.

Nesse cenario,

Considerando-se que a escola vem exercendo um papel
especifico, conforme o contexto histérico, e que esse papel diz
respeito a formacao de habitos, valores, enfim, do atendimento
de finalidades diversas, como as religiosas, as politicas e as
sociais, conclui-se gque o rol de conteudos, os saberes
escolares, apresentam finalidades distintas dos objetivos das
ciéncias ou das disciplinas académicas. Consequentemente, a
selecdo e a organizacdo dos contetudos escolares ndo podem
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ser formadas como uma transposicdo linear e mecéanica dos
conhecimentos académicos. Ndo podemos, com isso, perder de
vista 0 processo de sua producdo e a articulacdo dos objetivos
da Escola com aqueles, mais amplos, definidos pela sociedade.
(Filizola, 2008, p. 157).

O ponto é refletir nas possibilidades concretas, em meio a precarizagcdo do
sistema educacional. Mostrar seja na formacdo inicial e consequentemente na
formacédo continuada, os possiveis direcionamentos de uma acdo pedagdgica que visa
desenvolver o ser humano em sua plenitude, indo além das aparéncias de discursos
ideologicamente propagados. Esse encaminhamento nos remete refletir no ensino da
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que atendendo a legislacéo, deve
ser ministrado pelo profissional graduado em Pedagogia (aparéncia), mas o ponto é
como ocorre o ensino e o aprendizado dos conhecimentos geograficos (esséncia).

No conhecimento geografico, a relagdo entre aparéncia e esséncia refere-se a
distincdo entre a observacédo superficial dos fendmenos (aparéncia) e a compreensao
profunda das causas e processos subjacentes (esséncia). A aparéncia envolve
descric6es visiveis e imediatas, como a infraestrutura de uma cidade, enquanto a
esséncia revela as dinamicas historicas, econdmicas, sociais e politicas que moldam
essa realidade observavel. Compreender essa relacdo é fundamental para uma analise
critica do espaco geografico, permitindo ir além das observacfes superficiais para
investigar os fatores estruturais e as relacdes complexas que explicam os fenémenos
geograficos, promovendo assim uma formacado mais completa e consciente.

Atuacdo do Licenciado em Pedagogia na Disciplina de Geografia

O graduado em Pedagogia segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, tem como &rea de atuacdo o exercicio da
docéncia na primeira etapa da Educacdo Basica — a Educacao Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de ensino médio na modalidade Normal
(antigo magistério), em cursos profissionalizantes de apoio ou servico escolar; bem
como, em outros campos que requer conhecimentos de cunho pedagdgicos (Brasil,
2006). As competéncias detalhadas para este perfil profissional sdo apresentadas no
Quadro 7, que segue.

E importante destacar a extensdo e a natureza da formagdo em Pedagogia, que
abrange 3.200 (trés mil e duzentas) horas distribuidas ao longo de 04 (quatro anos),
focadas em préaticas de ensino tanto em ambientes escolares quanto ndo escolares. A
guestdo central aqui ndo é a qualificagéo do profissional formado em Pedagogia, mas a
preocupacdo se essa formacdo inclui a amplitude dos conhecimentos geograficos
necessarios para um ensino significativo da disciplina. Diante disso, surge uma
indagacao crucial: o curso de Pedagogia, proporciona aos futuros educadores uma
base sélida nos conhecimentos geograficos necessarios para um ensino eficaz dessa
disciplina? Para responder tal indagacgao, ressaltamos a estrutura do curso conforme
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura (Brasil, 2006), cujos detalhes sédo apresentados no Quadro 8.
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Competéncia Descricéo

I Atuacao ética e comprometida para construir uma sociedade justa e igualitaria.
I Compreensdao, cuidado e educacéo de criancas de zero a cinco anos.

" Fortalecimento do desenvolvimento e aprendizagem no Ensino Fundamental.

v Trabalho em espacos escolares e ndo-escolares para promover a aprendizagem
em diversas fases do desenvolvimento humano.

\% Reconhecimento e respeito pelas necessidades dos educandos.

Vi Ensino interdisciplinar de varias disciplinas adequado a diferentes fases do
desenvolvimento humano.

Vi Relacéo das linguagens dos meios de comunicacdo com a educacao.

VI Promocéao de cooperacgéo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade.

IX Identificac@o de problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa
e propositiva.

X Demonstracao de consciéncia sobre diversidade e respeito as diferencas.

Xl Desenvolvimento de trabalho em equipe e didlogo interdisciplinar.

Xl Participacdo na gestdo das instituices educativas.

Xl Planejamento, execuc¢do e avaliacdo de projetos e programas educacionais.

XV Realizacdo de pesquisas que abordam diversos aspectos educacionais e sociais.

XV Uso adequado de instrumentos para construcdo de conhecimentos pedagdgicos e
cientificos.

XVI Estudo e aplicacdo critica das diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais.

Quadro 7 — Competéncias do Egresso do Curso de Pedagogia, conforme Artigo 5° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia.

Fonte: Adaptado de (Brasil, 2006, p. 02-03). Organizado pelos autores (dez, 2023).

Evidenciamos, com base nas informacfes apresentadas, que o ensino da
Geografia, integrado ao nucleo de estudos béasicos no curso de Pedagogia, € um
componente essencial na formacdo do pedagogo. No entanto, persiste a preocupacao
sobre o nivel de conhecimento geografico adquirido por esses profissionais. Com a
regulamentacdo da BNC-Formacdo pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2019, e a
subsequente reorganizacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso superior de
Pedagogia, conforme o Parecer CNE/CES N°: 273/2022 (Brasil, 2022b), observa-se
uma reestruturacdo na carga horaria: 3.200 horas para a primeira graduagéo e 760
horas para a segunda graduacdo. Entretanto, essas alteracdes nao impactam
significativamente o campo de atuacéo dos profissionais graduados em Pedagogia.

Embora os fatores que influenciam a atuacdo e a composi¢do curricular do
curso de Pedagogia ndo sejam o foco central deste estudo, é importante reconhecer
gue, assim como na graduacdo em Geografia, eles sdo influenciados por interesses
econdmicos e politicos. E relevante destacar que o profissional graduado em

Pedagogia esta habiltado a lecionar Geografia nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Por outro lado, o graduado em Geografia precisa de uma segunda
graduacdo ou formacdo especifica em Pedagogia para ensinar nesse mesmo nivel
educacional.

Nucleo de Estudos Descri¢cdo Detalhada

Estudos Bésicos Aborda a diversidade e multiculturalidade da sociedade brasileira;
principios da gestdo democratica em ambientes educativos; andlise e
avaliagdo de processos educativos em contextos escolares e ndo
escolares; compreensdo multidimensional do ser humano em situa¢des de
aprendizagem; abordagem de desenvolvimento humano em suas diversas
dimensdes; diagndstico das necessidades educativas da sociedade;
planejamento de atividades educativas considerando o contexto historico e
sociocultural.

Aprofundamento e Inclui investigacdes sobre processos educativos em diferentes contextos

Diversificacdo institucionais; avaliacdo e criacdo de textos e materiais didaticos que
reflitam a diversidade social e cultural; estudo e avaliacdo de teorias
educacionais para elaboracéo de propostas pedagogicas inovadoras.

Estudos Integradores  Engloba participacdo em seminarios, projetos de iniciagdo cientifica,
monitoria, extensdo; praticas em diversas areas do campo educacional,
assegurando experiéncias ricas e uso de recursos pedagdgicos; atividades
de comunicacao e expressao cultural.

Quadro 8 — Estrutura do Curso de Graduacdo em Pedagogia, conforme Artigo 6° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia.

Fonte: Adaptado de Brasil (2006, p. 03-04). Organizado pelos autores (dez, 2023).

Considerando as diferentes fases do desenvolvimento infantil, € fundamental
gue a acdo docente leve em conta “o conhecimento sobre as bases epistemoldgicas
e metodoldégicas de uma determinada area do conhecimento [...]" (FANTIN;
TAUSCHECK, 2005, p. 58, grifos nosso). Isso implica a necessidade de ir além da
formacao inicial, engajando-se em uma educac¢do continuada para aprimorar 0 ensino.
Este aspecto é necessario, especialmente porque, nos anos iniciais, disciplinas como
Lingua Portuguesa e Matematica frequentemente recebem maior énfase, enquanto
Geografia, Histéria, Artes e outras tendem a ser tratadas como secundarias. Nesse
sentido,

E impossivel, por exemplo, aceitar, como em periodos historicos
passados, o trabalho pedagdgico reducionista com atividades da
disciplina de Estudos Sociais. Confundir a Geografia com a
Histéria, nas séries iniciais do ensino fundamental, é
inconcebivel, pois prejudica o desenvolvimento dos raciocinios
geografico e histérico e, com isso, neutraliza as potencialidades
politicas daqueles raciocinios. (Fantin; Tauscheck, 2005, p. 58).

O ensino de Geografia enquanto ciéncia, deve ser valorizada, justamente por ter
um papel na construgdo do conhecimento cientifico e na formagdo humana. “A
objetivacdo da pratica pedagodgica deve ser acompanhada ndo apenas do dominio do
objeto de ensino das areas do conhecimento, mas sim dos avang¢os que tem ocorrido
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quanto as questdes da aprendizagem.” (Fantin; Tauscheck, 2005, p. 58). Esse
encaminhamento deve se fazer presente no cotidiano escolar. Diante do exposto,

N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
guanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre
nos, mulheres e homens é uma transgresséo. E por isso que
transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha& de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a
natureza do ser humano, o ensino dos conteudos nao pode dar-
se alheio a formacdo moral do educando. Educar ¢é
substantivamente formar. (Freire, 2000, p.18).

A esséncia da educacdo como uma jornada que transcende o mero treinamento
técnico, reiterando a importancia da ética e da formacdo integral do individuo é
ressaltada por Freire (2000). Neste contexto, a formacédo de professores de Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser entendida ndo apenas como a
transmissao de conhecimentos geograficos, mas como um processo formativo que
abrange aspectos morais e éticos. Educar, conforme esses pressupostos, é formar o
ser humano em sua totalidade, respeitando sua natureza e promovendo um
desenvolvimento que integre a consciéncia critica e a capacidade de reflexdo. Assim, a
preparacdo de educadores em Geografia deve envolver a capacidade de inspirar os
alunos a entenderem e interagirem com o mundo de forma ética e responsavel,
fundamentando o ensino em valores que formam cidadaos conscientes e ativos.

E no contexto dessa formac&o integral e consciente que se destaca o papel vital
da Geografia nos curriculos escolares, pois

O papel da Geografia nos curriculos esta na possibilidade de o
raciocinio geogréafico auxiliar na compreensao do mundo, ou do
espaco geogréafico organizado pelas sociedades. Entdo, desvelar
as relacbes sociais, econémicas e politicas que a organizacdo do
espaco geografico possibilita é, talvez, o principal papel da
Geografia no curriculo escolar. (Fantin; Tauscheck, 2005, p. 61).

Como mencionado anteriormente, transformar sozinho um sistema de ensino é
uma tarefa utépica; apenas um discurso. Ndo podemos individualmente alterar a
natureza disciplinadora da instituicdo escolar, mas temos a capacidade de analisar
criticamente como isso ocorre, especialmente no contexto do ensino de Geografia.
Essa andlise implica desvelar as intrincadas relagbes sociais, politicas, culturais e
econOmicas que permeiam o espacgo escolar e além dele, conforme ressaltado por
Fantin e Tauscheck (2005, p. 61). Assim, a busca por uma formagao continua solida e
critica torna-se indispensavel, permitindo o desenvolvimento de praticas educativas
mais conscientes e efetivas.

Consideragfes Finais

Diante do que foi apresentado neste estudo, focado em descrever a formacgao
de professores de Geografia atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tornaram-se evidentes os desafios e embates para um ensino critico e reflexivo da
Geografia, entrelagcados a organizagcdo social atual. Esta formacdo docente, voltada
para o atendimento dos interesses do sistema capitalista, reflete diretamente na
formacéo dos alunos da educacgéo basica, especialmente na escola publica. A anélise
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realizada sublinha a urgéncia de repensar e remodelar praticas pedagogicas e
curriculos, visando uma educacao que va além das limitacfes impostas por interesses
econdmicos e politicos, e que promova um aprendizado significativo para os alunos.

Para enfrentar esta problematica, € fundamental investir em programas de
formacdo continuada que capacitem o0s professores a integrar conhecimentos
geogréaficos de forma critica e contextualizada. Além disso, deve-se promover a
colaboracéo entre instituicbes de ensino superior, escolas e comunidades, criando um
ambiente de aprendizado dindmico que valorize o saber local e global. Iniciativas
interdisciplinares e projetos que conectem a Geografia a questdes sociais, ambientais
e culturais atuais podem enriquecer o curriculo e tornar o ensino mais relevante e
engajador para os alunos.

Reconhecer a importancia dos anos iniciais do Ensino Fundamental como a
base para a formacédo educacional e ampliar o suporte aos professores nesse estagio é
essencial para garantir a efetividade das politicas educacionais. Com uma base de
conhecimento robusta e assisténcia pedagogica eficaz, os educadores tém o poder de
fomentar a autonomia, tanto em si mesmos quanto em seus alunos. Esta abordagem
colaborativa, envolvendo professores, alunos, escolas, comunidades e o Estado, é
fundamental para construir um alicerce sélido para as etapas subsequentes da
educacdo. Este esfor¢o conjunto visa uma educacao de qualidade, focada ndo apenas
no conhecimento académico, mas também no desenvolvimento de cidadaos
conscientes e ativos em suas comunidades.
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