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EXCURSAO, AULA DE CAMPO, ESTUDO DO MEIO OU TRABALHO DE CAMPO? O
QUE ESTOU FAZENDO QUANDO SAIO DA SALA DE AULA COM MEUS ALUNOS?

Joel Maciel Pereira Cordeiro?

Introducgéo

A importédncia das atividades de campo no ambiente escolar vem sendo
especialmente discutida no Brasil a partir da década de 1960 (LOPES; PONTUSCHKA,
2009). A origem destas atividades nas escolas do pais, contudo, provavelmente ocorreu no
inicio do século XX através das escolas anarquistas, que seguiam a pedagogia de Francisco
Ferrer (PONTUSCHKA, 2004). Na primeira metade do século XX, os debates acerca do
Movimento Escola Nova discutiam um conjunto de ideais e propostas que pretendiam uma
renovagdo dos métodos de ensino, nas quais as atividades de campo teriam um papel
significativo no processo de ensino/aprendizagem (PEREIRA; PEZZATO, 2021). O ideario
da Escola Nova, apesar de ndo ter se concretizado de forma ampla na rede publica do
Brasil, permitiu o desenvolvimento de novas metodologias de ensino em algumas escolas do
pais, nas quais as atividades de campo eram usadas como ferramentas para o
desenvolvimento reflexivo do aluno sobre a realidade observada (PONTUSCHKA, 2004).

No contexto atual, existe um consenso que as atividades de campo se configuram
em uma das metodologias mais significativas para tornar o ensino/aprendizagem proveitoso,
dindmico e significativo (SENICIATO; CAVASSAN, 2004; OLIVEIRA; ASSIS, 2009;
ALBUQUERQUE et al., 2012). Trabalhar o conhecimento fora das quatro paredes da sala de
aula, por si préprio, ja contribui para a motivacao e interesse do aluno, especialmente por
levar 0 mesmo a entender que a aprendizagem pode ser desenvolvida em um espacgo além
dos muros da escola (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011). Além disso, as atividades de campo
contrapdem as metodologias tradicionais de ensino por instigar o aluno ao didlogo e permitir
0 desenvolvimento de discussdes e debates sobre diferentes percepc¢des do espaco e das
paisagens observadas (ALBUQUERQUE et al., 2012). A interacdo entre professor/aluno
também é ampliada com estas atividades, o que permite, ainda, o desenvolvimento de
emoc0Oes e sensacdes que ndo seriam encontrados em uma atividade desenvolvida em sala
de aula (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

Apesar de ser uma metodologia frequentemente direcionada as areas de ciéncias
humanas e naturais, diferentes trabalhos tém destacado o uso das atividades de campo em
outras disciplinas, como matematica (DICK et al., 2020) e lingua portuguesa (PEZZATO,
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2012). Em todas as areas, as atividades de campo envolvem trés diferentes momentos, 0s
guais incluem o planejamento (pré-campo), a saida (campo) e a sistematizacdo do saber
(pos-campo) (ALBUQUERQUE et al., 2012; JESUS; SANTO, 2019). Entretanto, € preciso
atentar-se para os procedimentos metodologicos e objetivos a serem alcancados, sob o
risco destas atividades sofrerem ruptura do processo de ensino-aprendizagem e serem
percebidas apenas como “passeio fora da escola” (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).

As atividades de campo recebem diferentes terminologias, tais como aula de campo,
saida de campo, estudo do meio, trabalho ou pesquisa de campo, excursdes, aula-passeio,
turismo pedagdgico, entre outras. Apesar de girarem em torno da mesma concepcao de
atividade fora da sala de aula, elas podem se configurar em abordagens metodolégicas
distintas, dependo dos objetivos a serem alcancados e dos procedimentos adotados. Desta
forma, o presente trabalho objetiva realizar uma discussdo acerca dos procedimentos
metodolégicos envolvidos nos diferentes tipos de atividades de campo. Para tanto, foram
realizadas revisfGes tedricas e conceituais, além de andlises de pesquisas envolvendo
relatos de experiéncias com uso destas atividades.

Neste trabalho, as terminologias foram agrupadas conforme suas semelhancas
metodoldgicas, 0 que nao indica que elas sejam sindnimas, mas que compartilham formas
similares em sua execucdo na pratica. As mesmas estao ordenadas das mais basicas as
mais complexas, segundo os procedimentos adotados e 0s objetivos a serem alcangados.

Viagens e excursées

As viagens e excursdes constituem em visitas a determinados locais (geralmente
pontos turisticos), onde os professores (ou mesmo guias turisticos) discursam diante dos
estudantes sobre os elementos observados (POLESSO; BOER, 2000; ABRIL-SELLARE et
al., 2019; DANTAS; CORDEIRO, 2020). Do ponto de vista metodoldgico, estas atividades
ndo necessariamente implicam em relacionar teoria e pratica sobre determinados contetdos
ou mesmo procura desenvolver pesquisas em campo junto aos alunos, embora
ocasionalmente possa ser aproveitada para tais finalidades. Proporciona, sobretudo, lazer e
interacao entre professores e alunos, além de ser uma atividade dindmica e descontraida.
As excursdes sdo importantes para romper com a monotonia das atividades desenvolvidas
na escola, desenvolver a motivagdo do aluno e combater a evaséo escolar.

Esta provavelmente constitua na atividade de campo mais frequente realizada nas
escolas, nas quais em datas comemorativas (Dia do Estudante, Dia das Criangcas, Semana
da Patria, entre outras) realizam-se excurs@es para locais diversos, especialmente praias,
parques, museus, centros histéricos, jardins botanicos e areas naturais. Do ponto de vista
logistico, estas atividades geralmente requerem mais recursos, pois sdo frequentemente
desenvolvidas em areas distantes da escola. O pré-campo envolve o planejamento e
elaboracdo de roteiro. O campo € realizado através de visitagdo a pontos turisticos
especificos ou &reas a qual se permita o desenvolvimento de atividades ludico-recreativas.
O pos-campo é opcional, mas relatorios, producgdes textuais, discussdes e debates e outras

atividades podem ser solicitadas.

Alguns autores, como Lopes e Pontuschka (2009), reconhecem que as viagens e
excursfes possuem um valor pedagdgico e ludico, contudo, podem limitar o aprofundamento
tedrico ou mesmo perder parte de seu valor formativo e educativo. Da mesma forma,
Lacoste (2006) considera que as excursbes de Onibus geram apenas conhecimentos
passivos nos alunos, o que limita sua importancia na pesquisa ou mesmo no processo de
ensino-aprendizagem. J& outros autores, como Alentejano e Rocha-Le&o (2006), defendem
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gue se estas excursdes forem previamente preparadas, instigando os alunos a problematizar
e refletir acerca do que vao observar, elas podem representar uma importante contribuicao
para o processo de conhecimento.

Um exemplo de atividade de campo envolvendo viagens e excursbes pode ser
observada em Dantas e Cordeiro (2020). Os autores descrevem uma excursao realizada no
semiarido da Paraiba, onde puderam verificar diferentes elementos naturais e aspectos
econdmicos e sociais desta regido. Através desta excursao, 0s autores verificaram que a
imagem do semiarido propagada nos elementos midiaticos nem sempre condiz com a
realidade, pois nesta regido existem paisagens naturais que impressionam, além de muitas
areas ricas e desenvolvidas. Assim, as excursdes permitiram o entendimento de diferentes
realidades que podem ser usadas de forma critica e reflexiva.

Turismo pedagdgico e turismo geoeducativo

Estas atividades de campo sao similares as viagens e excursdes, pois consistem em
visitacdo a pontos turisticos ou areas similares realizada pela escola, com finalidade
recreativa. Contudo, sua metodologia se configura como estratégia de desenvolvimento
curricular (GOMES et al., 2012). Assim, um contelldo ou mesmo um projeto trabalhado pelo
professor deve ser preestabelecido antes destas atividades de campo. Além de serem
atividades de campo dindmicas, descontraidas e permitirem maior interacdo entre
professores e alunos, elas possibilitam que os conteddos sejam aprofundados, instigando a
curiosidade, o conhecimento e a aprendizagem dos alunos.

Do ponto de vista conceitual, o turismo pedagdgico concilia o lazer proporcionado
pela visitacdo com o conhecimento estabelecido em sala de aula pelo professor, ou em
outras palavras, concilia o turismo a pedagogia (HORA; CAVALCANTI, 2003; SOUZA et al.,
2011). O turismo geoeducativo também proporciona a mesma finalidade, contudo sao
atividades de campo direcionadas especialmente a area de geociéncias (OLIVEIRA, 2006).

O turismo pedagégico e o turismo geoeducativo também sdo comumente
desenvolvidos nas escolas. Embora possam ser realizadas em areas da propria cidade ou
municipio, estas atividades frequentemente sdo desenvolvidas em areas relativamente
distantes da escola (pontos turisticos), o que pode necessitar de mais recursos para a
realizacdo das mesmas. O pré-campo envolve o planejamento, elaboracdo de roteiro e
realizacdo de aulas tedrico-explicativas. Em campo, realiza-se a visitacdo a pontos turisticos
especificos, no qual elementos trabalhados nas aulas tedrico-explicativas podem ser
observados. No pos-campo podem ser trabalhados a producdo de relatérios, producdes
textuais, discussoes e debates e outras atividades.

Um exemplo pratico de desenvolvimento destas atividades pode ser observado em
Justo e Oliveira (2021), onde atividades de turismo pedagdégico foram desenvolvidas no Eco
Resort Scandolo Riguetti (Cambara, PR). Foram trabalhados inicialmente contetdos de
forma tedrico-explicativa em sala de aula (transformag¢fes da paisagem, biodiversidade,
problematica ambiental, entre outros). Na atividade de campo, os alunos visitaram o Eco
Resort, realizaram caminhadas em meio a vegetacdo nativa, plantaram mudas nativas e
conheceram o processo de producdo de uma horta organica. Os autores observaram que
além de oportunizar aos estudantes um ambiente novo de aprendizagem, foi possivel
explicar aos educandos a importancia de se cuidar do meio ambiente de maneira
sustentavel com apresentacao de praticas que ajudam na manutencdo ambiental local.
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Aula de campo, saida de campo e aula-passeio

A aula de campo, saida de campo e aula-passeio sdo metodologicamente similares
por terem como objetivo estabelecer a relacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula
de forma tedrica com a observagdo pratica em campo (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011,
ALBUQUERQUE et al., 2012; BARROS; VIEIRA, 2019; DICK et al., 2020). Elas diferem das
viagens e excursdes e do turismo pedagdgico ou geoeducativo por ndo terem uma finalidade
recreativa, nem necessariamente serem realizadas em pontos turisticos. Em vez disso,
estas atividades devem ser realizadas em locais favoraveis para a observagéo préatica dos
conteudos trabalhados teoricamente em sala de aula, inclusive em areas préximas a escola.

Do ponto de vista conceitual, aula de campo e saida de campo apresentam a mesma
definicdo, enquanto atividades que permitem identificar, distinguir e ampliar o conhecimento
teodrico adquirido em sala de aula através da observacgéo e contato pratico com a realidade
observada em campo (OLIVEIRA; ASSIS, 2009; DANTAS; CORDEIRO, 2020; DICK et al.,
2020). Nestas atividades o pré-campo deve envolver o planejamento, organizacdo de mapas
(quando necessario), roteiro a ser seguido e o desenvolvimento de tematicas especificas
com uso de aulas tedrico-explicativas. No campo, a maior parte dos conteudos que foram
trabalhados teoricamente devem ser apresentados no ambiente visitado, para que os alunos
identifiquem, discutam, comparem e reflitam sobre o que é observado. O p6s-campo pode
ser realizado por meio de exercicios, producao textual, discussdes e debates, entre outras
atividades (SENICIATO; CAVASSAN, 2004; CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011).

A aula-passeio baseia-se nas propostas metodoldgicas da Pedagogia de Célestin
Freinet, na qual as saidas ao ar livre oportunizam maior contato com o préprio meio,
permitindo o desenvolvimento da motivacdo do aluno, além do conhecimento e
aprendizagem praticos (BARROS; VIEIRA, 2019; MAGALHAES et al., 2023). A aula-passeio
€ metodologicamente similar as aulas de campo ou saida de campo, embora ndo seja
necessario a realizacdo de aulas tedrico-conceituais prévias em sala de aula, pois o
conhecimento teérico pode ser trabalhado também em campo, através da leitura e
percepcdo dos elementos observados (LEGRAND, 2010). No campo sé&o trabalhados
também os sentimentos, pensamentos, emocdes, confidencialidades e conhecimentos
prévios dos alunos (LEGRAND, 2010; BARROS; VIEIRA, 2019). O pés-campo também é
opcional, mas pode envolver discussfes, relatorios, producdes textuais, elaboragdo de
cartazes, murais, entre outras atividades (SCHUNK, 2020; MAGALHAES et al., 2023).

Exemplos préticos de atividades envolvendo aulas de campo podem ser verificados
em Seniciato e Cavassan (2004) e Cordeiro e Oliveira (2011), trabalhadas nas areas de
Ciéncias Naturais e Geografia, respectivamente. A mesma metodologia com a homenclatura
“saida de campo”, por sua vez, pode ser verificada em Dick et al. (2020) na area de
Matematica. Atividades praticas envolvendo aulas-passeio sdo detalhadas em Magalhaes et
al. (2023) de forma interdisciplinar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em Schunk
(2020) na Educacéo Infantil e em Barros e Vieira (2019) na area da Pedagogia. Nestes
exemplos podemos verificar metodologicamente a relagdo entre a teoria dos conteudos
trabalhados em sala de aula com a prética nas atividades desenvolvidas em campo.

Estudo do meio

O estudo do meio estabelece uma investigacdo sistematica dos lugares, conduzida
pelo coletivo dos alunos e coordenada pelo professor (OLIVEIRA, 2006; LOPES;
PONTUSCHKA, 2009; ALBUQUERQUE et al., 2012). Metodologicamente, esta atividade é
similar as aulas de campo por haver a necessidade de uma apresentacdo teorica
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previamente desenvolvida em sala de aula e, durante o campo, este conhecimento tedrico
deve ser discutido na pratica. Contudo, no estudo do meio, o campo tem a finalidade, nédo
apenas de relacionar a teoria com a préatica, mas de ampliar o conhecimento adquirido,
reunir informacdes, observar, pensar e refletir sobre a realidade circundante
(PONTUSCHKA, 2004; SILVA, 2018).

O obijetivo principal do estudo do meio é desenvolver o pensamento critico e reflexivo
a partir da leitura da realidade, detectando os elementos existentes na paisagem observada
e estabelecendo relagdes entre os fatos verificados e o cotidiano do aluno (PONTUSCHKA,
2004; SILVA, 2018). Esta atividade permite tornar mais significativo 0 processo ensino-
aprendizagem e proporciona aos seus atores o desenvolvimento de um olhar critico e
investigativo sobre a aparente naturalidade do viver social (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).
Assim, estas atividades podem ser desenvolvidas em determinados pontos da cidade, na
zona rural ou &reas préximas a escola.

O pré-campo deve envolver o planejamento, organizacdo de mapas (quando
necessario), roteiro a ser seguido e a criagcdo de um tema gerador. Este tema gerador deve
ser trabalhado por meio de aulas teérico-explicativas, mas também através de outros
recursos didaticos, como musicas, videos e apresentacdo de imagens. No campo, além de
discutir os conteudos que foram trabalhados teoricamente, deve haver uma leitura dos
elementos observados, desenvolvendo didlogos, reflexdes e andlises criticas. Anotacdes em
fichas de campo, entrevistas, coleta de materiais e registros fotograficos também podem ser
realizados. No pos-campo ocorre a sistematizagdo do conhecimento, na qual pode-se fazer
uso de discussdes e debates, producdo de cartazes, exposicbes de imagens, mural,
producbes de gréficos e tabelas, entre outros. O importante € que o material pesquisado
seja utiizado para responder as questdes iniciais das tematicas abordadas
(ALBUQUERQUE et al., 2012; SILVA, 2018).

Exemplo pratico de atividade envolvendo estudo do meio pode ser verificado em
Silva (2018), desenvolvida em escola publica no Rio de Janeiro. No pré-campo, foi
selecionado como tema gerador “A importancia do Rio Paraiba do Sul para a comunidade de
Gargau”. Foram trabalhadas tematicas relacionadas a hidrografia, impactos ambientais, uso
e conservacao dos recursos hidricos. Estas tematicas foram trabalhadas inicialmente por
meio de aulas tedrico-explicativas, uso de textos, musica, slides e dialogo com os alunos. O
campo foi realizado préximo a escola, através de visita ao Rio Paraiba do Sul e seus
arredores. Foram feitos observacdo direta, explicacdes praticas, anotacdes, registros
fotograficos e aplicacdo de questionarios a moradores. No pds-campo foram trabalhados
producdo de relatérios, criagdo de gréaficos, mural, boletins informativos distribuidos na
comunidade e concurso de fotografias.

Na atividade desenvolvida por Silva (2018) podemos perceber, além da relagcéo teoria
e pratica, a discussdo de temas direcionados a realidade do aluno, no qual foi possivel o
desenvolvimento do processo critico e reflexivo diante das tematicas abordadas. Assim, o
estudo do meio ndo deve ser entendido apenas como transmisséo de contetado, mas acima
de tudo, um caminho para a constru¢éo do conhecimento dos alunos (OLIVEIRA, 2006).

Trabalho de campo e pesquisa de campo

Apesar de muitas vezes ser confundido com aula de campo ou estudo do meio, o
trabalho de campo ou pesquisa de campo geralmente envolve os procedimentos e materiais
usados para alcancar os objetivos de uma pesquisa (SUERTEGARAY, 2002; TRICART,
2017). Esta atividade visa a obtencéo de dados quantitativos e qualitativos em campo, e nao
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necessariamente busca estabelecer relacdo entre teoria e pratica ou desenvolver uma
analise critica e reflexiva do ambiente observado. O trabalho de campo, direciona-se
especialmente para a pesquisa de estudantes de graduacao e pés-graduacdo nas areas de
ciéncias naturais e ciéncias humanas (DANTAS; CORDEIRO, 2020), mas também pode ser
proveitosamente desenvolvido como metodologia de ensino nha educacdo basica
(MARTINEZ; LEME, 2007; BELIZARIO, 2020).

Através do trabalho ou pesquisa de campo os alunos da educacgéo béasica aprendem
a elaborar e aplicar projetos, desenvolver pesquisas e discutir resultados (BELIZARIO,
2020). Estas atividades despertam no aluno a percepcao dos sentidos empiricos, levando
justamente a constatacdo das dindmicas naturais, econémicas ou sociais que ocorrem no
espaco do seu entorno, demonstrando a possibilidade de construir uma andlise sobre a
realidade em que o mesmo esta inserido (MARTINEZ; LEME, 2007). Estas atividades
podem ser desenvolvidas em determinados pontos da cidade, areas rurais, areas naturais
ou lugares préximos a escola, dependendo dos objetivos a serem alcancados. O importante,
de forma geral, é que estas atividades sejam um elemento indispensavel da percepc¢éo
objetiva dos dados de base do raciocinio cientifico (TRICART, 2017).

O pré-campo deve envolver o planejamento, organizacdo de mapas (quando
necessario), roteiro a ser seguido, aulas teorico-explicativas sobre as tematicas abordadas,
explicagdo dos objetivos a serem alcancados, além dos materiais e métodos a serem
usados na pesquisa. Nesta etapa devem ser elaboradas fichas de campo ou questionarios,
assim como se faz necessario explicar aos alunos como eles serdo preenchidos ou
respondidos posteriormente em campo. Na etapa do campo deve haver a analise do
ambiente observado, explicacdes préaticas e preenchimento das fichas e questionarios.
Entrevistas, coleta de materiais e registros fotograficos também devem ser realizados. No
pbés-campo havera a compilagdo dos dados, analise dos materiais amostrados e reunido das
informacBes obtidas em campo. Podem ser desenvolvidos graficos, tabelas, cartazes,
apresentacdo de seminarios, producdes textuais, exposi¢cdes de imagens, mural, entre
outras atividades (MARTINEZ; LEME, 2007; OLIVEIRA; ASSIS, 2009; DANTAS;
CORDEIRO, 2020).

Exemplo de atividades praticas envolvendo trabalho ou pesquisa de campo na
educacdo basica podem ser observados em Martinez e Leme (2007) e Belizario (2020).
Nestas atividades verificamos que o trabalho de campo teve a finalidade de pesquisa, com
guestionarios preenchidos no ambiente visitado, compilacdo de dados e analise e
interpretacdo dos resultados obtidos em campo no retorno a sala de aula. Assim, os alunos
se integraram a pesquisa e se tornaram protagonistas do processo de ensino-aprendizagem,
adquirindo novos conhecimentos que foram além da observagdo e constatacdo das
paisagens.
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Atividade de campo

Viagens e excursdes

Turismo pedagdgico e
Turismo geoeducativo

Aula de campo, Saida de
campo e Aula-passeio

Estudo do meio

Trabalho ou pesquisa de
campo

Objetivos

- Proporcionar lazer e interagéo entre
professores e alunos.

- Proporcionar lazer e interacéo entre
professores e alunos;

- Aprofundamento de conteudos tedricos;
- Conciliar turismo a pedagogia.

- Relacionar conhecimento teérico com
conhecimento préatico;

- Observar e analisar os fendbmenos em
campo.

- Relacionar conhecimento teérico com
conhecimento pratico;

- Observar e analisar os fenébmenos em
campo;

- Desenvolver o pensamento critico e
reflexivo a partir da leitura da realidade.

- Relacionar conhecimento teérico com
conhecimento préatico;
- Desenvolver pesquisas;

- Obter dados quantitativos e qualitativos.

Metodologia

- Visitagdo a pontos turisticos
especificos ou areas a qual se
permita o desenvolvimento de
atividades ludico-recreativas.

- Aulas tedrico-explicativas;
- Visitacao a pontos turisticos
especificos.

- Aulas tedrico-explicativas;
- Visitas em locais favoraveis a
observacgéo pratica.

- Criacéo de um tema gerador;
- Aulas tedrico-explicativas;

- Visitas em locais favoraveis a
observacgéo pratica;

- Entrevistas;

- Discussdes e debates.

- Aulas tedrico-explicativas;

- Visitas em locais favoraveis a
observacgéo pratica;

- Preenchimento de fichas de campo
e questionarios;

- Compilacdo de dados e
interpretacdo dos resultados.

Base tedrica

Polesso e Boer (2000), Abril-
Sellaré et al. (2019), Dantas e
Cordeiro (2020)

Hora e Cavalcanti (2003), Oliveira
(2006), Souza et al. (2011), Justo e
Oliveira (2021)

Cordeiro e Oliveira (2011),
Albuguerqgue et al. (2012), Barros e
Vieira (2019), Dick et al. (2020)

Oliveira (2006), Lopes e
Pontuschka (2009), Albuquerque et
al. (2012), Silva (2018)

Martinez e Leme (2007), Oliveira e
Assis (2009), Tricart (2017),
Belizario (2020)

Quadro 1. Diferentes atividades de campo, objetivos e procedimentos metodoldgicos utilizados.

Fonte: organizacdo do autor, 2024.
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Qual atividade de campo escolher e qual a melhor forma de trabalh&-las com meus
alunos?

Todas as atividades de campo, desde a mais simples a mais elaborada, constituem
em metodologias de ensino importantes para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. Através destas atividades € permitido ao aluno adquirir conhecimentos
préaticos, além da interpretacdo da realidade observada em diferentes lugares além da sala
de aula (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011). Assim, a sensagdo de aprender torna-se mais
prazerosa para 0 aluno, enquanto o ensinar torna-se também mais agradavel para o
professor (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

A escolha em trabalhar uma determinada atividade de campo vai depender de uma
série de fatores, como objetivos a serem alcancados, a logistica e a disponibilidade de
materiais e profissionais. Um sumario das metodologias empregadas em cada uma das
atividades de campo discutidas aqui € listado na Tabela 1. O professor, inclusive, tem a
possibilidade de trabalhar mais de uma atividade de campo em uma mesma ocasido. Por
exemplo, Albuquerque et al. (2012) trabalhou aulas de campo e estudo do meio em visita a
hidrelétrica de Xing6 (Sergipe, Alagoas), Dantas e Cordeiro (2020) aproveitaram excursdes
no semiarido da Paraiba para realizacdo de aulas de campo, Oliveira (2006) aponta a
possibilidade do estudo do meio através do turismo geoeducativo no Ceara. Assim, as
atividades de campo podem ser trabalhadas de forma Unica ou mdltipla.

Albuguerque et al. (2012) aponta que realizar uma atividade de campo significa
conquistas, cooperacao, interdisciplinaridade e produgdo de conhecimento. Assim, a busca
de colaboracdes abrangendo diferentes areas do conhecimento (linguagens, matematica,
ciéncias humanas e naturais) torna-se significativa para promover a compreensao direta da
realidade socioambiental observada pelo aluno, assim como torna estas atividades mais
proveitosas (OLIVEIRA, 2006; SILVA, 2018; DICK et al., 2020).

Outro fator importante consiste no conhecimento prévio do ambiente a ser visitado
em campo, seja ele um ponto turistico distante ou um espaco proximo a escola. Isto se faz
necessario para que o professor planeje suas atividades, suas falas, bem como os
procedimentos que serdo adotados com os alunos em campo. Seniciato e Cavassan (2004)
discutem que muitas vezes os professores ndo exploram adequadamente as oportunidades
oferecidas em uma atividade de campo por desconhecimento sobre o local a ser visitado, o
gue acarreta um despreparo quanto a maneira de lidar com os fenbmenos apresentados e
as paisagens observadas.

Antes da realizagdo de qualquer atividade de campo, o professor deve atentar ainda
para a realidade de sua escola e do alunado envolvido, para que previamente reflita como
estas atividades devem ocorrer de forma mais proveitosa e que 0s objetivos sejam
efetivamente alcancados. Mafra e Flores (2017) e Braga et al. (2017), por exemplo, apontam
diversos aspectos positivos na realizacdo de atividades de campo, desde a aquisicdo de
novos conhecimentos, o desenvolvimento critico e uma maior interacao entre professores e
alunos. Contudo, estes autores apontam diversos desafios que podem comprometer a
utilizacdo efetiva destas atividades como metodologia de ensino. Entre elas aparecem o
elevado numero de alunos por turma, dificuldade de obter transporte gratuito para o
deslocamento, indisciplina dos alunos, falta de apoio da administracdo da escola e
dificuldade de formar parceria com professores de outras disciplinas, limitando o trabalho
interdisciplinar.

7

Apesar dos desafios, € importante que as atividades de campo sejam uma
metodologia efetiva nas escolas, e que os professores planejem e adequem estas atividades
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de acordo com a realidade do ambiente escolar. A busca de novas metodologias de ensino
com énfase no desenvolvimento cognitivo do aluno e o emprego de metodologias
inovadoras representam ainda a maneira mais adequada para despertar a motivagdo e o
interesse do aluno ou mesmo superar os desafios e limitacbes existentes na escola
(CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011). As atividades de campo, assim, oportunizam experiéncias
de ensino-aprendizagem diferenciadas, com momentos que favorecem a relacdo entre
alunos e professores, conciliando dinamismo, conhecimento, emog¢des e sensacdes distintas
dos processos tradicionais e monétonos de ensino em quatro paredes na sala de aula.

Consideracdes finais

As atividades de campo se configuram em uma importante ferramenta metodol6gica
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem na escola. Tais atividades
possibilitam o rompimento das metodologias tradicionais de ensino ao instigar o aluno ao
didlogo e favorecer o desenvolvimento de discussdes a partir da realidade e diferentes
percepcgdes do espaco e das paisagens observadas.

Em suma, as viagens e excursdes, o turismo pedagdgico e o turismo geoeducativo
proporcionam especialmente lazer e interacdo entre professores e alunos através de visitas
a pontos turisticos especificos, nas quais o aprofundamento de contetdos tedricos pode ser
trabalhado. A aula de campo, saida de campo e aula-passeio permitem relacionar o
conhecimento tedrico com conhecimento pratico através da observagdo e analise dos
fenbmenos em campo. O estudo do meio possibilita desenvolver o pensamento critico e
reflexivo do aluno a partir da leitura da realidade. O trabalho e pesquisa de campo, por sua
vez, possibilita o desenvolvimento de pesquisas e obtencdo de dados quantitativos e
gualitativos.

De forma geral, todas as atividades de campo sdo importantes para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Contudo, o professor deve analisar
a realidade de sua escola e do alunado envolvido, para que estas atividades ocorram de
forma mais proveitosa e que 0s objetivos sejam efetivamente alcangados. Desta forma, as
atividades de campo podem proporcionar momentos impares do processo de ensino-
aprendizagem, constituindo em um dos momentos mais marcantes da vida dos professores
e alunos.
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