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Introducéo

As discussfes em torno da formacado de professores e o Estagio Supervisionado €
algo bastante recorrente nos cursos de licenciatura. Isso ocorre, sobretudo pela
necessidade de apreender e vivenciar a pratica nos cursos de formacdo de professores,

algo que é estabelecido como uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao nacional n° 9394/96 nos cursos de formacao de professores.

De fato, essa vivéncia concomitante a teoria universitaria com a pratica docente
constitui-se como parte imprescindivel na formacdo profissional, pois fomenta a
aproximacdo com o ambiente que envolve o cotidiano de um professor. A partir dessa
experiéncia, os futuros profissionais tém a possibilidade de se adaptar no campo de
trabalho, encarando o desafio de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes distintos
do seu meio (PIMENTA, 1996).

A formacédo para o exercicio da docéncia assume grande importancia no processo
formativo, pois como assevera Almeida (2015), apesar do uso de tecnologia, os métodos de
ensino ainda refletem uma abordagem tradicional. Isso se manifesta principalmente na
abordagem objetiva da avaliacdo, que prioriza, muitas vezes, o conhecimento em detrimento
da aprendizagem ativa.

O Estagio Supervisionado entra como 0 momento em que 0s estudantes de
graduacd@o poderdo desenvolver as atividades relacionadas ao exercicio da docéncia de
forma a entender o processo de construcdo do conhecimento que permeia 0 cenario
educacional como um todo e, a partir da compreenséo teorica dos espagos académicos,
aplicar de forma pratica as situacdes que emergem do contexto profissional nos espacos de
vivéncia escolar.
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Nessa conjectura, faz-se necessario uma discussdo em torno da experiéncia da
docéncia no periodo de formacgao na graduacao, por possibilitar ao académico a experiéncia
da aprendizagem teérica concomitante a pratica em sala de aula, oportunizando que se
busque aperfeicoamento nas &reas em que se percebem caréncias ou lacunas, a fim de que
sejam desenvolvidos habilidades, costumes e atitudes relacionados a pratica docente.

Nessa perspectiva, o artigo tem como objetivo apresentar reflexdes e praticas
pedagogicas desenvolvidas ao longo do Estagio Supervisionado em uma turma do 6° ano
do Ensino Fundamental (Anos Finais), contextualizando-o com o Ensino de Geografia,
através do uso de atividades didaticas para construcdo do entendimento geoespacial dos
alunos, além de promover um debate de integracdo entre esse processo formativo da
docéncia com a formagéao profissional.

Estagio Supervisionado na Formac¢éo Docente

O Estéagio Supervisionado é tido como um campo de conhecimento que visa formar
professores e, através de estratégias educacionais, repassar o conhecimento de forma a
facilitar o processo de ensino-aprendizagem do educando (PIMENTA, LIMA; 2005). Esse
passo formativo € essencial e serve como elemento matriz para a formacéo profissional.
Ainda que outrora tenha tido outras denominagdes (como Pratica de Ensino), essa atividade
sempre foi um campo obrigatorio para a formacao profissional do professor (PIMENTA,
1996).

Ao se tratar de formagédo docente, é imprescindivel a existéncia do Estagio como
componente curricular, pois é nessa fase que o aluno é introduzido no campo profissional,
para que seja possivel, através da pratica docente, perceber as dificuldades que um futuro
profissional venha a vivenciar, como as pressdes em assumir uma sala de aula, as
desavengas que possam surgir (entre alunos ou até mesmo entre colegas de trabalho), bem
como as dificuldades que enfrentam consigo mesmo até atingir o profissional que almejam
ser (SILVA, 2005). De acordo com Andrade:

E, portanto, o Estagio, uma importante parte integradora do
curriculo, a parte em que o licenciando vai assumir pela
primeira vez a sua identidade profissional e sentir na pele o
compromisso com o aluno, com sua familia, com sua
comunidade com a instituicdo escolar, que representa sua
inclusao civilizatéria, com a producdo conjunta de significados
em sala de aula, com a democracia, com o0 sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer bem o que
lhe compete (ANDRADE, 2005, p. 2).

O componente curricular do Estagio perpassa as meras percepcdes de praticas
aplicadas ou verificacbes de teorias, ele busca em questdo, uma compreensao cognitiva do
estagiario em enxergar o real espaco de atuacdo do docente e como se desenvolve um
profissional no campo de trabalho. E a busca pela capacidade de assimilar o concreto e o
empirico, além de desenvolver problemas de pesquisa que contribuem para sua formacéo
como também para o aperfeicoamento de outras formacdes (SILVA, 2005).

Atualmente, ha uma vasta bibliografia relatando a ideia de que o Estagio ndo se trata
somente de teoria e muito menos sé a préatica. Espera-se que um Estagio, principalmente o
Estagio Curricular Supervisionado, aborde a juncdo de ambas e consiga, por meio da
experiéncia e vivéncia de praticas educativas, aproximar o aluno a realidade em que esta
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inserido (PIMENTA, LIMA, 2005). As autoras colocam que a dissociacdo entre teoria e
pratica causa um empobrecimento nas escolas. Assim, o futuro profissional precisa enxergar
a realidade através das duas vertentes, que ndo se completam uma sem a outra, isto €, a
realidade sé é vista a partir do viés da teoria em conjunto com a pratica.

E no Estagio que o profissional comeca a adquirir a competéncia pedagdgica, a partir
das relacBGes que ocorrem em sala de aula e a maneira que o profissional vai lidando com a
multiplicidade do conhecimento (MASETTO, 2003). Em uma velocidade cada vez maior, as
fontes de conhecimento vém se multiplicando, e € dever do docente contribuir para a
expansao desse conhecimento, sendo assim, um professor pesquisador (PIMENTA, LIMA;
2008).

Um professor pesquisador tem o papel de ensinar e, também, e produzir o
conhecimento, sendo necessario o desenvolvimento de atividades/pesquisas fora da sala de
aula, fazendo com que haja a multiplicidade do conhecimento, escrevendo a sua histéria
ndo sO a partir das suas praticas e vivéncias em sala de aula, mas também suas
inquietacdes, baseando-se em teorias e a¢gdes que busquem responder os acontecimentos.

E preciso a clareza de que a pratica profissional docente ndo se resume a aplicagéo
de teorias propostas em materiais didaticos, mas que haja a ciéncia de que é no espago
escolar onde ocorre a produgéo do conhecimento e a emancipacao dos sujeitos atuantes, 0s
guais envolvem alunos, professores, gestao e os demais participes da comunidade escolar.
Essa construcdo de conhecimentos esta envolta a diversas concepg¢fes que dao origens a
saberes plurais, formados por experiéncias e valores individuais e coletivos.

De acordo com o proposto, percebe-se o papel importante que o Estagio exerce,
principalmente para aqueles que escolhem ser professores. Ensinar € uma fungéo dificil e
necessita de preparo/tempo, e o Estagio faz parte dessa formagéo profissional, sendo um
fator elementar para muitos profissionais se solidificarem com a carreira que escolheram.

A Construcéo dos Saberes Docentes na Formagao do Professor de Geografia a partir
do Estagio Supervisionado

O processo de construcdo educacional tem como fundamento essencial a mediagéo
entre o professor-aluno-conhecimento, viabilizando a praxis e os saberes cotidianos, para a
producdo e apreensdo dos conteddos necessarios a vivéncia. Os saberes podem vir de
diferentes formas, dando, assim, origem a uma aprendizagem multipla, “formada pelo
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36). Nesta
perspectiva, o Tardif (2002), considera o Estagio Supervisionado como uma das
construcdes mais relevantes a ser vivido na academia, jA que possibilita ao discente a
andlise, a organizacdo, a investigacdo e a aplicacdo de diversas préaticas pedagodgicas.
Refere-se, portanto, a uma estrita ligacéo entre a teoria académica com a préatica em sala de
aula.

Estudos acerca da formacdo de professores vém crescendo constantemente,
atraindo diversas pesquisas relacionadas a esse contexto. Santos (2011), compreende a
formacdo docente como uma circunstancia que requer visibilidade, pois é a partir desse
momento que a base profissional é formada, para que seja alcancada a efetivacdo de uma
docéncia apta, operativa e eficiente, que seja capacitada a preencher as lacunas do ensino.
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Partindo desse pressuposto, tendo em vista 0s saberes geograficos, compreende-se
que a postura primordial do estagiario/professor de Geografia é o aclaramento sobre o
significado da disciplina na construgdo do conhecimento. Sacramento (2015) orienta que
para uma mediacao eficaz € importante levar em conta alguns fatores: um deles é como os
professores analisam suas interacBes com o0s alunos e os saberes geograficos, e outro
refere-se a especificidade da disciplina e o que ensinar sobre ela.

Compreender o significado da geografia possibilita a operacionalizagdo dessa
mediacdo. Assim, é possivel que cada professor estabeleca e organize suas aulas de
acordo com o curriculo e a necessidade de cada contexto. Isso se refere a aplicabilidade do
que o Parecer CNE/CP n° 9/2001 (BRASIL, 2002) estabelece como a relacdo entre saber,
saber fazer e compreender o que se faz. Nessa perspectiva, afirma que:

O principio metodoldgico geral é de que todo fazer implica uma
reflexdo e toda reflexdo implica um fazer, ainda que nem
sempre este se materialize. Esse principio é operacional e sua
aplicagdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual
dimensao - a teoria ou a prética - deve ser prioridade, muito
menos qual delas deva ser o ponto de partida na formagéo do
professor. Assim, no processo de construcdo de sua autonomia
intelectual, o professor, além de saber e de saber fazer deve
compreender o que faz (BRASIL, 2002, p. 56).

Na compreenséo do que se faz e como se faz, a vivéncia do Estagio a docéncia se
constitui como um importante momento para a formagéo, visto que possibilita ao sujeito uma
relacdo entre as atividades académicas, culturais e cientificas, valendo-se de informacdes
complementares e da experiéncia construida nesse campo formativo e na producédo do seu
saber-fazer.

No campo da Geografia, € necessario voltar-se para a Educacdo Geogréfica, para as
guestdes sociais, para a interpretacdo dos fendbmenos geograficos no espacgo vivido. De
acordo a abordagem do PCN, sobre a constru¢éo dos saberes geograficos, contata-se que:

O estudo da paisagem local ndo deve restringir a mera
constatacdo e descricdo dos fenbmenos que a constituem.
Deve-se também buscar as relacdes entre a sociedade e
natureza que ai se encontram presentes situando-as em
diferentes escalas espaciais e temporais, comparando-as,
conferindo-lhes significados, compreendendo-as. Estudar a
paisagem local ao longo do primeiro e segundo ciclos é
aprender a observar e a reconhecer os fendbmenos que a
definem e suas caracteristicas (BRASIL, 2000, p 116).

Percebe-se que a Geografia ndo se limita as descricbes naturais, mas se preocupa
também com os estudos das relacdes do homem com os aspectos sociais, culturais
econdmicos e politicos. E uma estreita relagdo entre homem e natureza, a partir das agées
da sociedade em relagdo ao ambiente natural. Nesse sentido, a pratica social abre
caminhos para que, através de cenarios conflitantes que possam surgir, 0S sujeitos
intervenham de acordo ao seu grau de conscientizacdo. A Geografia tem papel fundamental
nesse processo de transformagéo do espaco fisico-social através da criticidade com que a
ciéncia possibilita a partir das interacfes socioespaciais.
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Assim, relacionando os saberes geograficos ao momento do Estagio, entende-se que
este Ultimo serve de contribuicdo para a aplicabilidade dos conhecimentos tedrico-praticos
da profissdo docente, bem como para a constru¢cdo do saber geografico, de modo que, a
partir da formacéo e aplicabilidade profissional, o professor se posicione criticamente para a
acao e transformacéo do espaco em que vive.

Praticas Desenvolvidas no Estagio Supervisionado para Formacdo do Professor de
Geografia

No periodo de regéncia do Estagio Supervisionado em Geografia, foram realizadas
diferentes préticas relacionadas ao tema Espago geogréfico: localizacdo e representagao,
onde foram executadas em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, em uma escola
publica da rede municipal de ensino. A teméatica explorada esteve relacionada ao estudo dos
mapas e convencgdes cartograficas, no qual foram trabalhadas as coordenadas geograficas;
a funcdo dos mapas; a legenda e a escala cartografica. Diversos instrumentos e
procedimentos metodoldgicos foram empregados no ato de ministrar as aulas, sendo estes:
tabelas de coordenadas geogréficas; mapas para pintura; mapa-muandi; barbante e fita
métrica, a fim de dinamizar o contetddo de escala cartografica.

As aulas e as préticas desenvolvidas se realizaram por etapas, em momentos
distintos, a saber: primeiro foi obtido um diagnéstico geral da turma através da observacao e
da aplicacdo de questionarios analiticos, com perguntas de conhecimentos gerais e do
cotidiano escolar dos alunos. No diagnéstico realizado, foi constatado que a turma estava
plenamente alfabetizada, embora tenham sido identificadas algumas dificuldades na
habilidade de interpretacéo. O intuito do diagndstico foi conhecer a realidade em que o aluno
estava inserido, para, assim, aplicar o contelddo de forma dindmica e acessivel e,
consequentemente, conseguir efetuar, de fato, a praxis pedagdgica.

Ao inicio das aulas, houve uma contextualizacdo geral do conceito de mapas
demograficos, onde foi exemplificado os dados populacionais da cidade de localizagdo dos
alunos, em uma amostragem por bairro, utilizando a povoacéo de entorno da escola. Tal
pratica gerou uma participacao ativa e enérgica do aluno, demonstrando que a relagao entre
0 Saber Escolar e Saber Cotidiano é fundamental no processo de aprendizagem.

Assim, vale destacar que o ato de conhecer e contextualizar o ensino a realidade
local, cultural e social do aluno é essencial. Assim perfazendo, esse tem maior facilidade em
assimilar o conteudo proposto, como cita Ribeiro:

Com relacdo aos professores e a disciplina com maior
dificuldade aparecem na ordem: Matematica, Inglés, Quimica e
Fisica. Esse fato explica - se uma vez que essas disciplinas
estdo mais distantes da vida dos alunos, confirmando a
necessidade da contextualizacdo do conteudo, favorecendo a
proximidade entre conhecimento cientifico e conhecimento do
senso-comum (RIBEIRO, 1999, p.77).

Neira (2010) também afirma que se pode entender a aprendizagem como um
processo individual no qual os alunos constroem seu conhecimento com o auxilio de outras
pessoas dentro de um contexto cultural especifico. Do mesmo modo, Garcia (2002),
endossa que o saber escolar “estd formado pela integracdo da diversidade de
conhecimentos presentes na nossa sociedade e muito especialmente pela inclusdo de
perspectivas ideoldgicas e criticas” (GARCIA, 2002, p. 97). Assim sendo, é importante que
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0 aluno participe como sujeito ativo do processo de aprendizagem e consiga, através da
mediacao escolar, sistematizar as experiéncias e conhecimentos do senso comum.

Apoés a explanacdo sobre os diferentes tipos de representacfes cartograficas, foi
solicitado que os alunos procurassem algumas cartas geograficas no livro didatico,
analisassem a sua configuracdo geral e fizessem um pequeno relatério do que conseguiam
identificar. Os nomes atribuidos aos elementos dos mapas eram dados de acordo a sua
vivéncia ndo escolar: as legendas eram identificadas como “pontinhos” ou “quadrinhos”; as
escalas recebiam apenas o nome de “numeros”, e a rosa dos ventos era identificada como
“estrela”. A importancia de impetrar a compreensdo dos elementos e solicitar o relatério
estava na possibilidade de diagnosticar as principais lacunas de entendimento acerca dos
aspectos que 0os mapas traziam e elucidar as suas reais funcoes.

Desta forma, foi explicado que na linguagem cartogréafica, as cores e os simbolos sédo
elementos utilizados para comunicar informagdes, a escala sinaliza a relagdo entre as
distancias no mapa e as distancias reais na Terra, e a rosa dos ventos serve para orientar
as direcbes em relacdo ao ponto de referéncia do mapa ou carta. Quando aprendemos a
decodificar essas referéncias, podemos entender as mensagens que estdo sendo
transmitidas pelas representagfes cartograficas.

Posteriormente foi entregue um mapa em branco para pintura, com a finalidade de
dividir as regibes do Brasil, atribuir um titulo e desenhar a legenda de acordo com as cores
escolhidas, como pode ser observado na figura 1:

2. Coloque um titulo no mapa, hinte 0 mapa ¢ complete a lege:
E O 7LD 9

nda. ———
S -as (7

| NORDESTE

i NoRTE ES

| supesTE W
ﬂ SUL

'Ej CENTRO-OESTE

Figura 1: Elementos do mapa.
Fonte: Acervo da pesquisa (2023).
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Para esse trabalho, foi usado como subsidio o0 PCN de Geografia, quando orienta
que:

E fundamental que o processo de construcdo da linguagem
gréfica aconteca mediante o trabalho com a producdo e a
leitura de mapas simples, em situagbes significativas de
aprendizagem nas quais os alunos tenham questdes a resolver,
seja para comunicar, seja para obter e interpretar informacgoes.
E essencial, assim, que o professor desse ciclo trabalhe com
diferentes tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e
maquetes de boa qualidade e atualizados, em situagdes em
que os alunos possam interagir com eles e fazer uso cada vez
mais preciso e adequado deles (BRASIL, 1998).

Representacdo dos
Continentes. Fotos: 09/2023.

Figura 2: Espacializacdo dos continentes do mundo.
Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

Em seguida, foi solicitado que os alunos colocassem em pratica aquilo que
conseguiram apreender ao longo das aulas de localizagdo e representacdo do espaco
geografico, de modo que fosse possivel representar, de forma objetiva, os elementos
essenciais que compdem um mapa. Assim, foi entregue uma folha de papel oficio A4 e

Rev. Elet. Educacdo Geografica em Foco. Ano 10, N2.17, abril de 2025. pag.7



Revista Eletronica 0
3 Afi ‘QJ), NECPEG
Educacao Geografica em Foco
/ Ncleo de Estudos em Cidadania
J e Politica no Ensino da Geografia

-

ISSN 25266276

solicitado que ele espacializasse os continentes do mundo na forma de representacédo do
mapa-mundi (Figura 2). Entende-se que a propria elaboragdo constitui um elemento
essencial na construcdo do pensamento geoespacial, na qual os resultados sédo produzidos
pelos préprios sujeitos.

Apoés a explanacdo sobre os diferentes tipos de mapas e os seus elementos de
representacdo, foi abordado sobre as escalas cartograficas, de modo que fosse possivel
compreender o pressuposto da propor¢do entre 0S componentes representados em
tamanho real e em tamanho reduzido. O procedimento metodoldgico se deu da seguinte
forma: inicialmente os alunos receberam a instrugdo de reproduzir o quadro branco presente
na sala de aula, com dimensdes adequadas para caber em uma folha de papel oficio A4.

Depois da execucéo, foi escolhido um dos desenhos e realizada uma medicdo com
um barbante e uma fita métrica. O pedacgo de barbante foi estendido da extremidade inicial
até a extremidade final para determinar o comprimento do quadro desenhado na folha;
posteriormente, aferiu-se 0 comprimento com o auxilio de uma fita métrica, registrando uma
medida de 25 centimetros (Figura 3). Em seguida, foi repetida a medi¢cao no quadro original
para que os alunos compreendessem gquantas vezes a colega de classe tinha reduzido o
tamanho do quadro matriz para que coubesse na folha. Apds essas exemplificagdes, foi
elucidado o célculo das escalas gréficas e escalas numéricas.

Representacdo da Escala.
Fotos: 09/2023.

Figura 3: Representacao das escalas cartogréaficas.
Fonte: Acervo da pesquisa (2023).
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A partir da aplicabilidade de metodologias ativas na sala de aula, foi possivel
perceber como a dinamizagdo de atividades pedagogicas possibilitam o interesse dos
alunos no tema em questdo. Apresentar novas propostas de ensino € importante ndo
somente pelo fato de trazer novidades ao aluno, mas esta ligado a maneira como essas
atividades podem implicar na aprendizagem e nas relacdes socioespaciais e cotidianas dos

educandos, fazendo com que eles sintam parte integradora do contetdo abordado.

Essas propostas impulsionam a realizacdo de aulas dindmicas e promovem uma
aprendizagem efetiva, tornando o contetdo acessivel de maneira leve e eficaz. Por fim, é
valido destacar que as atividades reforcaram a apreensédo dos elementos necessarios no
mapa, na qual interferiu positivamente na constru¢gdo de um cidaddo autbnomo e critico,
aproximando-o com a realidade e buscando sua prépria concep¢édo do mundo.

Consideracdes Finais

Dentre todas as caracteristicas do Estagio Supervisionado, arrisca-se a afirmar que
ele tenha uma funcéo renovadora sobre a importancia do papel de futuros profissionais da
educacdo e compreende-se em um campo formativo a qual se engaja um projeto curricular
maior. Para isso, € preciso enxergar o Estagio como o primeiro espaco real de atuacao,
onde sera construida a sua identidade profissional docente.

Para a ciéncia geografica, uma leitura da relacdo entre o Estagio a docéncia e a
ressignificacdo de saberes atuantes sobre os mesmos é de forte importancia, uma vez que a
propria Geografia atua na apresentagcéo de cenarios conflitantes, e, a partir disso, a tomada
de conscientizacdo dos papéis socio vigentes. Dessa forma, ha um processo de valorizacdo
(e reflexdo) identitaria e social ndo s6 de quem exerce o Estagio, mas também do publico
discente.

Essas discussdes se verticalizam no sentido da criagdo de docentes capazes de
transformar sua prépria atuagéo, culminando em uma ampliagdo da sua consciéncia sobre a
sua propria pratica. Uma das formas de tornar possivel a chegada a valorizacéo e a reflexdo
identitaria € deslocando do centro de atuacdo docente a sua avaliagdo somente em
competéncias. E preciso para além de executar curriculos, ressignificar saberes e ampliar o
campo do conhecimento. Novamente, se apresenta, portanto, uma tarefa que exige esforco,
onde o conceito de competéncia ndo contempla tais exercicios dentro da atuagdo docente e
nem fora dela.

Assim, durante as intervencfes realizadas no Estagio foi possivel entender a
importancia das praticas pedagogicas em sala de aula, sobretudo, para a construcao ativa
do pensamento geogréfico. Nas atividades propostas os alunos apreenderam tematicas
importantes da Ciéncia Geogréfica, além de refletirem de forma autdbnoma e criativa o
espaco vivido em que estao inseridos.

Destarte, o Estagio Supervisionado se mostrou uma atividade fundamental no
processo de construgdo de futuros professores de Geografia, pois além da possibilidade de
aprender com as vivéncias em sala de aula, foi possivel acusar a curiosidade do aluno, de
maneira participativa, sobre os desdobramentos e concepc¢des geograficas.
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